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Doctorado en Educacion con Orientacion en Didactica Constructivista y Nuevas Tecnologias
Instituto para el Fomento Cientifico de Monterrey T e

Presente.- '

Por este conducto reciba un cordial saludo, una muestra de admiracion'y respeto, asi como nuestra
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LEON, bajo la direccién de la Dra. Georgina Reyes Valdez. o
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I Rector del Instituto para el Fomento Cientifico de Monterrey
PRESENTE.-

Por medio del presente oficio le informo.lo sngunente

a) He asesorado y dirigido la elaboracion-de la tesis doctoral del doctorante:

b) He leido el documento final de a tesis doctoral que lleva por titulo:

¢) Considero-completoy suficiente el documento én todas y cada una de sus secciones. '
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Resumen

La pres.ent'el inQestigacién busca dar reépuesté al cuestionamientb central ;De qué
manera Ibs factores del capital cultural pueden explicar el logro académico de los
alumnos que concluyen la Licenciatura en Educacién Primaria en las Normales en
Nuevo Leon, tomando como referente su perfil de egresd?
Se relaciond el capital cultural de los alumnos a partir de sus antecedentes
‘escolares, en este caso el promedio de la preparatoria, su trayectoria académica en
la escuela normal, las ho_ras dedicadas a la lectura de diversas fuentes, como
periddicos, libros, revistas, asi como también las horas de lectura realizadas a través
del internet, por ultimo las horas dedicadas al estudio.
Se utiliz6 el Modelamiento de Ecuaciones Estructurales para el procesamiento
estadistico. En su conjunto el quelo estructural propuesto sugiere una estructura
conceptual valida para la explicacién de Iogro académico. Todas las variables
~contribuyen para explicar el logro académico.
De los factores analizados, destaca horas de lectura dedicadas a libros y habitos de
estudio como mejofes predictores, alcanzando ambos un 76.7% de varianza
explicada. De estos resultados llaman la atencidon promedio de bachillerato, con el
8.7% y promedio de Iicenciétura con 9.5%. El factor Horas de lectura dedicadas a
internet no resulté ser un predictor importante, ya que la varianza explicada alcanzé
- sblo un 8%. Logro écadémico es representado de acuerdo a la varianza explicada de
-hébi‘lidades intelectuales con 72%, Propdsitos y contenidos con uﬁ valor de 75%,
| Competencias didacticas con 86%, Identidad profesional con 58% y Percepcién y

respuesta con 63%.






Capitulo 1. Capital cultural asociado al logro académico en las Escuelas

Normales de Nuevo Leén.

Este capitulo contempla seis apartados, el primero de ellos el enunciado del
problema, en él se presenta una panorémica sobre los antecedentes de este estudio,
abriendo el tema con preguntas generadoras de interés acerca del tema a investigar,
el segundo apartado contempla el propésito de estudio y su delimitacién, el tercero
abarca la perspectiva tedrica, el cuarto apartado contempla las consideraciones
epistemol6gicas desde donde se ubica este trabajo, el quinto aborda la pregunta de
investigacién, asi como las preguntas subsidiarias y por Ultimo se presentan las
'hipétesis que guiaran el desarrolla de esta investigacién. El orden Eque se presenta el
documento se apega a lo establecido por Creswell (2009, 2012) en cuanto informes

de investigacion.

1.1 Enunciado del problema.

¢ La formacion de los maestros de educacioén basica responde a los retos del
mundo actual? ;Cémo inﬂuyé el nivel de logro académico de los maestros,
alcan;ado durante su preparacion, al enfrentarse a una préactica profesional?

Para contestar estos cuestionamientos es necesario remitirnos a los afios
sesenta y setenta, cuando Schultz (1961) hace aportaciones relativas a la inversion
en Capital Humano, Coleman (1966) con relacién a Capital Social y Bourdieu (1970)
con sus planteamientos sobre el Capital Cultural. Cada una de estas teorias generan
una serie de propuestas que contribuyen a visualizar los factores que inciden en los

resultados de la educacién.



Estas teorias revelan la importancia de la educacion eh el crecimiento
econdmico, se pone en evidencia otra perspectiva sobre el proceSo ensefianza-
aprendizaje, se amplia la visién que consideraba que el logro académico sélo se
circunscribia a la escuela y en particular al sujeto que aprende, para considerar que
hay otros espacios como la comunidad y la familia (origen social), que inciden en lo
que se aprende en la escuela. Estas teorias también brindan un marco teérico para
abordar problematicas relacionadas con el logro académico desde diferentes
perspectivas.

En México, en la década de 1980 los logros en materia de cobertura
permitieron enfocar la atencion hacia los procesos y logros educativos. A partir de
estos planteamientos y aunado a la participacion de México en organismos
internacionales, como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE, 1994), que evaluaron el Sistema Educativo Mexicano y emitieron
recomendaciones para su mejora, se identificé a la educacién como un factor de
desarrollo, por lo que las politicas de los gobiernos se enfocaron al tema con el fin de
comprender su situacién y mejorarla.

La finalidad de la educacién, de acuerdo al Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién (2008), gira en torno a que las personas adquieran la
capacidad de construir su futuro, considerando para ello que la informacién y
formacion que reciban se podra convertir en conocimiento util, que les permita
lograr una mejor calidad de vida.

Uno de los aspectos de la educacion en que se ha enfocado la atencién es en
los resultados que obtienen los alumnos y los factores que de manera positiva o

negativa tienen efecto sobre éstos. Estos factores pueden estar vinculados con el



sujeto, como la motivacién, capacidad, habitos de lectura, antecedentes
académicos, entre otros, o pueden ser externos a él, como aspectos
sociodemograficos, econémicos y organizacién de la escuela, entre otros (Armstrong,
2006; Colmenargs y Delgado, 2008; Colorado, 2009; Murillo, 2007; Navarro, 2003;
Rodriguez & Tejedor, 1996; Sénchéi, 2007, & Tejedor, 1996).

Logro académico y rendimiento escolar son algunos de los conceptos
utilizados para indagar si los estudiantes logran las metas u objetivos propuestos en
la educacion de acuerdo a un nivel, grado o ciclo, es decir un indicador del
aprendizaje del alumno (Reyes, 2003).

Una revisién de las acepciones de logro académico evidencian un concepto
complejo y multidimensional ligado a situaciones de aprendizaje, promocién,
acreditacion, eficacia escolar, éxito e inclusive de comparacién de aprendizajes
(Armstrong, 2006; Colmenares & Delgado, 2008; Murillo, 2007, Navarro, 2003;
Rodriguez & Tejedor ,1996 & Tejedor, 1998), en el que se pone en evidencia el
aspecto medible de los aprendizajes alcanzados a partir de procesos de formacién.

En este amplio contexto surge el concepto de calidad educativa entendida
como “un nivel aceptable en cuanto a rendimiento o logro académico” (Casassus,
2005, p. 73). Aunque ésta concepcion esta orientada hacia los resultados, el término
es polisémico y puede abarcar todas las dimensiones del proceso educativo. Calidad
educativa y logro académico estan vinculados con términos como evaluacion,
considerada como “un proceso dinamico, sistematico, riguroso, transparente, abierto
y participativo, apoyado en datos, informaciones, fuentes y agentes diversos y
explicitamente incorporado en el proceso de toma de decisiones (Gonzélez, Galindo,

Galindo & Gold, 2004, p. 20). En este sentido, se considera que el logro académico



es un aspecto a considerar en la calidad educativa e inclusive algunos autores lo |
consideran sin6nimo (Vélez, Schiefelbein & Valenzuela, 1994). La evaluacién se
convierte en una herramienta para el cambio, orientado al mejoramiento de los
procesos que se danenla educacion y que por tanto inciden en el logro educativo.

La evaluacion del logro académico, es un tema que ha cobrado especial
- relevancia en las Ultimas décadas. Las Escuelas Normales, instituciones encargadas
de la formacién de maestros para los niveles de Educacién Basica, han hecho
esfuerzos que se han traducido en mejoras a la infraestructura, al disefio de los
curriculos, a la formacién de los docentes normalistas, entre otras acciones
encaminadas a lograr calidad educativa. En este sentido, buscar una mejora de los
resultados del logro académico incide en el alcance de metas académicas y
profesionales, mismas que se manifiestan en la autoestima de quién lo impulsa y lo
dirige hacia la superacién (Colmenares & Delgado, 2008). Con esta finalidad de
alcanzar metas académicas y profesionales se pusieron en marcha diversas
acciones orientadas a evaluar si los estudiantes que concluyen sus estudios de
licenciatura egresan con los conocimientos y las habilidades basicas que se
necesitan para iniciar una practica profesional exitosa.

Una de estas acciones, de naturaleza externa, es implementada por el
CENEVAL (Centro Nacional de Evaluacién para la Educacién Superior, 1994) a
instancias de la Subsecretaria de Educacién Bésica y Normal y consiste en la
aplicacion a nivel nacional del Examen General de Conocimientos (EGC) a los
alumnos que estan por egresar de la licenciatura.

Este examen se aplica por primera vez en 2004 y tiene por objetivo conocer

el nivel académico de los alumnos egresados de las normales, identificando



fortaklezas y debilidades, y brinda a las instituciones la posibilidad de esfablecer
acciones para el logro ae la calidad educativa a partir del andlisis y réﬂexién de
resultados. Los resultados de este examen son publicados en linea. Estos resultados
permiten establecer una dimension de la evaluacion de logro educativo comparado
con instituciones del estado e instituciones a nivel nacional y sirven como parédmetro
de avance institucional. Establecen, ademas, un referente para los alumnos, ya que
les permiten realizar una reflexion sobre los aprendizajes logrados y las areas de
oportunidad para la mejora académica, en un contexto en el que las competencias
desarrolladas para afrontar los retos del mundo globalizado en el que nos
desenvolvemos constituyen un Capital Humano.

Al revisar los resultados de los alumnos en el EGC de CENEVAL, se observa
que a partir de 2004 se reportan diferencias significativas en el nivel de logro
especificados en un puntaje global (rubro de promedio), asi como también permite
establecer comparaciones entre los puntajes logrados por todas las instituciones, en
donde se aprecian puntajes inferiores a 60. Se observa también un decremento en
estos puntajes en cinco de las seis instituciones considerando los resultados de 2004
y 2009. En cuanto al promedio global de todas las instituciones éste alcanza un de

64.01, lo que pudiera considerarse bajo (véase tabla 1).



Tabla 1

Resultados de los examenes de EGC normales 2004-2010;

Escuela Sost. 2010 2009 2008 2007 2006 2005 2004

Escuela Normal Serafin Pefa Publica 70.85 66.64 64.26 70.31 69.85 74.65 7454

Escuela Normal "Miguel F. Publica 69.05 66.90 64.72 68.97 6851 76.41 73.94
Martinez"

Escuela Normal Pablo Livas Pdablica 52.09 57.95 57.01 56.80 5335 5893 5898
Escuela Normal Labastida Privada 50.35 46.88 50.0 47.14 46.45 5375 5265
Escuela Normal Montemorelos Privada 64.96 67.09 66.50 51.39 5234 69.44 57.60
"Profra. Carmen A. de Rodriguez"

Escuela Normal del Instituto Privada 61.27 60.79 5940 60.14 56.13 66.94 61.90
Regiomontano i
Promedio 60.27 61.04 60.31 59.12 57.77 69 67.20

Nota: Adaptada de SEP. Red Normalista. http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/index. htm

Estos resultados estan organizados de acuerdo a tres niveles de competencia,
insatisfactorio, satisfactorio y destacado. En la tabla 2 se presentan solamente los
resultados obtenidos por los alumnos en el nivel de competencia insatisfactorio
(alumnos que obtuvieron menos de 60 puntos). Se puede observar que un aito
porcentaje se encuentra en este nivel. En el 2009 alcanza un promedio del 25 %,
aunque hay instituciones en las que el porcentaje se eleva por encima del 70%. Ante
esto surgen las primeras interrogantes con relacién a la calidad de maestros que
estan formando las escuelas normales y cuéles son factores que se asocian a este
nivel de Iog'ro. Esto permitira revisar y replantear las estrategias académicas con la
finalidad de mejorar la formacién de los futuros docentes, en el marco particular de

estas instituciones.



Tabla 2

Resultados. Nivel de competencia 1. Insatisfactorio. 2004-2010. 0-59 puntos.

"~ Escuela — Sost. 2010 2009 2008 2007 2006 2005 2004

Escuela Normal Serafin Pefia  Piblica 80 1176 6426 60 7.0  4.21

Escuela Normal ”Miguei F. Publica 6.0 14.75 64.72 2.0 11.0 351 45

Martinez"
Escuela Normal Pablo Livas Pablica 550 4286 57.01 530 760 550 47.62
Escuela Normal Labastida Privada 69.0 74.36 50.0. 83.0 0950 7143 7037

Escuela Normal Montemorelos Privada 16.0 20.0 6650 50.0 600 100 700
"Profra. Carmen A. de

Rodriguez" . _ ' .

Eséuela Normal de! Instituto Privada 27.0 2239 59.40 420 64.0 ‘18.67 38.37
Regiomontano

Promedio 30.16 2506 60.31 280 57.77 20.66 24.0

Nota: Adaptada de SEP. Red Normalista. hitp://nomalista.ilce-edu.mx/normalista/index.htm

Hay estudios que abordan esta problematica, en la educacién basica en
'América Latina, Vélez, et al. (1994) hicieron una revisién de 18 informes de
in’V'estigacién en los QUe identificaron rlos'factores- que se asocian a logros
educativos. Los clasiﬁcaron en alterables, considerando las caracteristicas de la
escuelay ios maestros, y no alterables, como 1a situacion sociopolitica de los
alumnos. Con relacion a los indicadores alterables, encontraron una asociacion
po‘sitiva entre logro académico y €l turno y el tamaro de la escuela, en el acceso a
los libros de texto, actitud hacia el estudio, las expectativas del profesor con relacién
a los alumnos, énfasis en elmlenguaje y matematicas en cuanto a las practicas
pedagdgicas del docente; en estas investigaciones enéontraron también una

relacion negativa entre logro académico y la relacién estudiante-maestro,



| auSehtisrho de los profesores, nifios répetidores y distancia 'dél hogar a la escuela.
Con relacié’n\”a los estudios no alterables se encontré que la salud de los niﬁds; el
estatus socioeconémico de los padres, el gén'efo, ingreso de la familia, cantidad de
libros en el hogar, horas frente a la televisién, distancia a la escuela, lengua de la
madre y tamario dé la familia también tienen una relacién positiva con el logro
académico. Cervini (2002) & Fernandez (2003), encontraron que el origen social del
alumno y el nivel cultural de la familia esténv asociados al logro académico.

Enlas investjgaciones Ilevadas a cabo en educacién media superior (De
Hoyos, Garcia & Espino, 2010, Coloracio 2008, Navarro, 2003 & Salcedo & Villalba,
- 2008) indican qué la trayectoria o antecedentes académicos inciden en el logro
académico. .v

En estudios realizados en educacién superior (Frias & Lobato, 2008:
Martinez; 2010; Montero,_ Villalobos & Valverde), se encontré que el promedio de
admision y los habitos de estudio son buenos predictores de logro académico.

Adicional a este Examen General de Cohocimientos, el CENEVAL aplica a los
~alumnos un Cuestionarib .de contexto con la intencidn de “capturar-informacion
relevante dé los sustentantes para explicar las diferencias que se obtienen en los
puntajes de logro académico” (Monroy-, Herrera & Garcia, 2009a, p.7). Las
preguvntas que contempla_el cuestionario de contexto estan encaminadas a obtener
informacién con reiaéién a datos personales, académicos, econémicos, y sociales.
Con esta 'informacién se propone ‘medir variablés que son consideradas latentes -
ya que no se pueden medir directamentga y que requieren de indicadores para poder
cuantificarlas,v entfe las mas importantes estan conte'mpladas: factores académicos y

sociodemograficos.
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En algunos estudios (De Hoyos, Garcia & Espino, 2010; Frias & Lobato, 2008;
Martinez, 201 0 Montero, Villalobos & Valverde, 2007; Navarro, 2003; Sanchez,
2007, Salcedo & Villalba; 2008) se encontr6 que existe una asociacién entre capital
cultural y logro académico. Este tipo de investigaciones pone de manifiesto que el
capital cultgral es valorado socialmente por las esferas dominantes y por ende es
mas probable que se asocie a niveles econémicos altos, socialmente mas valorado,
esto incide en la escuela que tiende también a apreciarlo. Entonces los alumnos de
niveles socialmente altos tienen mayor probabilidad de éxito, precisamente por la
posesion de ese capital cultural heredado en el ambiente familiar y valorado por la
escuela. .

Como se puede observar, la revision de la literatura no es basta, ni
concluyente con respecto a cudles son los indicadores que determinan el logro
académico, por lo que es importante iniciar la presente investigacion que nos lleve a
comprender los resultados que se obtienen desde un contexto particular: las
escuelas normales.

Al identificar los factores que estan asociados al logro académico es factible
poner en marcha acciones que modifiquen el Sistema Educativo en relacién a la
formacién de docentes. De esta manera los maestros que estan frente a la catedra
en la escuela normal tendran a su alcance informacién que podra ser tomada en
cuenta para hacer adecuaciones a su actuar profesional. Es cierto que existen
numerosos estudios encaminados a poder explicar los resultados que obtienen los
alumnos, pero al ser el aprendizaje de una naturaleza dinamica, es necesario
continuar con investigaciones y circunscribirlas a contextos especificos, en este caso

a las escuelas normales.
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1.2 Propésito de estudio y delimitacién.

El propésito de esta investigacién consistié en ahaliiar las relaciones
existentes entre el capital cultural en sus tres formas, estado incorporado,
objetivado e institucionalizado (variable independiente) y el logro académico (variable
dependiente) de los alumnos egresados de la Licenciatura en Educacién Primaria,
medidos a través del Examen General de Conocimientos (EGC) y del cuestionario
de contexto aplicado en las seis escuelas normales del Estado de Nuevo Ledn en el
ciclo escolar 2009-2010. Se sustenta en la Teoria de Capital Cultural de Bourdieu
(1970), quien pone en evidencia que el sistema educativo contribuye a la
reproduccion social; de su teoria se consideran las tres formas de capital cultural:
incorporado, objetivado e institucionalizado, las cuales consideran el papel del
sujeto, la familia y las instituciones en el logro écadémico. El logro académico es
considerado como un “constructo susceptible de adoptar valores cuantitativos y
cualitativos, a través de los cuales existe una aproximacion a la evidencia y
dimensidn del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y valores desarrollados
por el alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje” (Navarro, 2003a, p.15). Se
pretende relacionar el capital cultural de los alumnos a partir de sus antecedentes
escolares, en este caso el promedio de egreso de la preparatoria, su trayectoria
académica en la escuela normal, considerando el promedio de calificacién hasta el
septimo semestre cursado en su carrera, las horas dedicadas a la lectura de diversas
fuentes, como periddicos, libros, revistas, asi como también las horas de lectura

realizadas a través del internet, por itimo las horas dedicadas al estudio.
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’Es importante sefialar que estos indicadores representan al capital en sus tres
estados, ante la imposibilidad de fragmentarlos para considerarlos por separado.
También hay que enfatizar que no son los Gnicos indicadores que se podrian
considerar para este estudio, ya que |a literatura plantea otros que por diversos
motivos no se contemplan (De Hoyos, Garcia & Espino, 2010; Frias & Lobato, 2008;
Martinez, 2010; Montero, Villalobos & Valverde, 2007; Navarro, 2003a; Sanchez,
2007, Salcedo & Villalba; 2008).

Al identificar los factores que estan asociados al logro académico es factible
proponer acciones que modifiquen el sistema educativo en relacién a la formacién
de docentes. Asimismo, £n las escuelas normales se podran desarrollar propuestas
que nivelen las diferentes condiciones culturales de sus estudiantes para lograr
mayor equidad y calidad en Ié preparacion de futuros docentes. Por otra parte los
maestros que estan al frente de la catedra en la normal tendrén a su alcance
informacién que podfé ser tomada en cuenta para hacer adecuaciones a su actuar

profesional.

1.3 Perspectiva teérica.

Esta investigacion parte de la Teoria de Capital Cultural de Bourdieu (1970)
quien establecio el papel de la educacién en la reproduccién social. Esta teoria
contribuye a establecer que hay factores sociales, como la familia e instituciones,
externos al proceso ensefianza-aprendizaje que se dan en la escuela y que inciden
en el logro educativo. Se busca asociar el capital cultural en sus tres estados:
incorporado, objetivado e institucionalizado (factores externos) al logro académico

de los futuros profesores.
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Capital cultural | — Logro
' | Académico

Figura 1. Vériables implicadas en el estudio Capital Cultural y Logro Académico.

En su teorié, Bourdieu (1970) considera que existen distintas clases de capital:
- el social, el cultural, el simbdlico y el econémico. Cada uno dé estos capitales se
| vihcula con [a adquisicion de conlocimientos, con las relaciones sociales, con las
condiciones materiales de existencia y de poder que poseen los agentes en diversos
grados, en correspondencia con la posicién que ocupan en'la estructura social.

El Capital Social, se define como:

El Conjunto de los recursos actuales o potenciales vinculados a la posesion de
una red dufadera de relaciones mas 0 menos institucionalizadas de
interconoc;imien_to é inter-reconocimiento‘... destinadas a la institucionalizacién
ola reprdeccién de relaciones sociales utilizables directamente, a corto o a
largo plazo... (Boﬁrdieu, 1979, p. 83). |
Es decir, el Capital Social esta asociado a la pertenencia del agente a un

grupo social determinado, y $e basa en el reconocimiento _de una estructura de

relaciones sociales que le prbvee de recursos (Ramirez, 2005).
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El Capital Cultural contempla el conocimiento acumulado que confiere poder
y estatus. Las diferencias en los resultados académicos de los alumnos son
explicados bajo este concepto de acuerdo a Bourdieu (1979). El capital cultural
puede tomar tres formas: el estado objetivado, el estado institucionalizado y el estado
incorporado. El estado objetivado se refiere a objetos con propiedades que ejercen
por su sola posesién un efecto educativo en los agentes. El estado incorporado se
refiere al trabajo realizado sobre el cuerpo, que se observa en hébitos, esquemas de
percepcion y gusto. El estado institucionalizado se refiere a los certificados que la
escuela y otras instituciones otorgan como reconocimiento del desarrollo de un
conjunto de habilidades escolares.

El Capital Simbdlico, es laforma que toman todos los tipos de capitales
cuando su posesion es percibida como legitima, de esta manera el capital simbdlico
Se encuentra en la forma de prestigio, renombre, reputacién y autoridad personal.
Entregarié a los sujetos el “poder de consagrar”.

El Capital Econémico, corresponde al bienestar material. El capital econédmico
se refiere a las condiciones materiales de existencia. No se limita a la posesién de
los bienes de produccion, como se definiria desde una perspectiva marxista, sino que
abarca las diferencias sociales expresadas en el consumo de los individuos o grupos
sociales. Asimismo, admite la capacidad de conversion de los capitales, es decir, la-
posibilidad de invertir un tipo de capital para obtener otro a cambio.

Desde la perspectiva de Bourdieu (1987)‘Ias practicas y procesos sociales
estan mutideterminados, ya que pueden abordarse desde dimensiones culturales y

econdmicas simultaneamente. Su contribucion son los conceptos de capital cultural y
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de trabajo familiar de inculcacién. A parﬁr de sus trabajos, estos conceptos se
incorporaron corﬁb fundamentacion en estudios educativos.

La condicion de capital cultural se impone como una hip6tesis indispensable

para dar cuenta de las diferencias en los resultados escolares que presentan

nifios de diferentes clases sociales con respecto del éxito escolar, es decir, los
beneficios especificos que los nifios de distintas clases y fracciones de clase
pueden obtener del mercado escolar, en relacion a la distribucion de! capital

cultural entre clases y fracciones de clase (Bourdieu, 1979, p 1).

Esto supone, por una parte, que el logro académico ya no esta supeditado
solamente al sujeto que aprende y que es resultado de sus recursos biolégicos, es
decir, de las capacidades que el ser humano tiene al nacer; y por otra parte, apunta
a cuestionar los planteamientos de la teoria del capital humano, en tanto que la
inversion que se haga en el sujeto redunda en un beneficio éconémico, sin
considerar la cultura en la que esté inmerso. Bourdieu parte de la idea de que

La cultura es un conjunto compartido de esquemas fundamentales,

previamente.asimilados, a partir de los cuales se articula, seguin un -arte de

creacion- analogo al de la escritura musical, una infinidad de esquemas

particulares, directamente aplicados a situaciones también particulares (1987,

p. 24).

Aunque el concepto de cultura ha sido abordado desde diversas perspectivas,
la idea que desarrolla Bourdieu supone lo individual 'y lo social; la primera como
subjetividadés (esquemas de percepcién, de pensamiento) y la segunda como
estructuras objetivas (independientes de la conciencia y de la voluntad de los

agentes). “El mundo social, con sus divisiones, sea algo que los agentes sociales
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tienen que hacer, que constrLuir, indi\)idual y sobre todo colectjvamente” (Bourdieu,
1997a, p. 25).

En el espacio social, ente.ndido COMO un espacio dé fuerzas, relaciones y
capitales, los agentes se organizan de acuerdo a tres dimensiones. La primera, de
acuerdo al volurﬁen global de capital que se posea, considerando todas las clases de

: capital; la segunda, al pe_éo del cépital econdémico y capital cultural del patrimonio; y
la tercera, de acuerdo a la evolucion del tiempo y de la estructura del capital.
“Espacio social como una estructura de posiciones diferenciadas, definidas, en cada

* caso, por el lugar que ocupan en la distribucién de una especie particular de capital”

(Bourdieu, 1997b, p. 28). En él, cada uno de los agentes que detenten este capital

podra acceder a mejores pésiciones. De esta manera, el capital cultural esta
relacionado entre otros, con el campoveducativo.

Segun Bourdieu (1987), la nocién de capital cultural surge de la necesidad de
comprender las desigualdades en el desemperio escolar de los individuos
procedentes de diferentes grupos sociales. Considera que el proceso inicial de
acumulacién dé capital cultural éomienza de una manera inconsciente desde el
origen por los miembros de las famil.ias que poseen capital cultural. En estas familias,
el tiempo de acumulacion abarca practicamente todo el proceso de socializacion. El
capital es, en este sentido, trabajo acumulado, en sus formas materializadas o sus
formas incorporadas o corporalizadas (hechas cuerpo, como parte del sujeto), y es
adquirido en-privédo, exclusivamente pdr el sujeto o grupos de sujetos 'y les permite
apropiarse de lo éocial' como una forma de trabajo (Bourdieu, 1987). Asi se da la

reproduccién social como trabajo de inculcacion y de apropiacién. Esto no quiere
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decir que este proceso es estéticd. Puede sufrir transformaciones sucesivas, sin
llegar a cambios radicales que impidan la continuidad entre generaciones.

En él proceso educativo que se da en un contexto social y cultural, debe
considerarse la participacion de los actores asi como también las modificaciones que
afectan al individuo y a la sociedad. Los fines de la educacién sélo pueden ser
comprendidos a partir de una lectura del contexto socio-histdrico en el cual se
desarrolla. “La escuela modifica el contenido y el espiritu de la cultura que trasmite, Y,
sobre todo, que tiene por funcion expresa transformar la herencia colectiva en un
inconsciente individual y comin” (Bourdieu, 1987, p. 26). Es por esto que el trabajo
pedagadgico (accién escolar) realizado en la escuela es considerado como una forma
en que se adquiere la cultura. De esta manera, los alumnos adquieren “las formas
correctas” del orden establecido. Sin embargo, cada individuo posee un habitus
marcado por su origen en el que se integraran otros habitus marcados por el
curriculum y por la cultura de la escuela, denominada campo.

Los conceptos de campo y habitus dan forma a lo social, el campo como lo
social hecho cosa, lo objetivo y el Habitus como lo social instituido o manifestado en
el cuerpo, lo subjetivo (Bourdieu, 1997a).

Campo.

Para realizar un anélisis de lo social es necesario considerar el campo,
histéricamente constituido, como un espacio donde se juegan las posiciones
relativas que ocupan los distintos grupos o clases y las relaciones que entre'los
mismos se establecen en un tiempo determinado. Esto supone lugares
estructurados, con reglas y leyes propias, y son producto de una distribucién

inequitativa de bienes que otorgan poder a quien los posee (Bourdieu, 1997a).
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_Hay campos, por ejemplo cultural, economico, social o simbélico y sub-
campos, cada uno de ellos constituido por una estructura espec'iﬁca', en donde se
comparten intereses. En el campo cultural puede distinguirse el arte y en él la
literatura como un sub-campo. Los campos pueden formarse o perder su valor. Para
que se constituya un campo es necesario que los age'ntes posean un habitus, que

estipulen las reglas del juego y se valore como un bien especifico y le den un sentido

social y personal.

Para que un campo funcione es preciso que haya objetos en juego [enjeux] y
personas dispuestas a jugar el juego, dotadas con los habitus que implican el
conocimiento y el reconocimiento de las leyes inmanentes del juego, de los

objetos en juego [enjeux], etc. (Bourdieu, 1999).

En este sentido el campus estructura el habitus, pero también el habitus

contribuye a la creacion del campo.

Habitus.

El habitus es uno de los conceptos que Bourdieu considera que permiten
explicar los procesos de reprbduccién social, sefiala que: “...es ese principio
generador y unificador que retraduce las caracteristicas intrinsecas y relacionales de
una posicién en un estilo de vida unitario, es decir un conjunto unitario de eleccidn de
personas, de bienes y de practicas” (1997a, p. 33); una clase o grupo, es el resultado
- del trabajo de inculcacidn y apropiacién iniciado en la familia, es la estfuctura
comun a que se someten los sujetos y que les confiere homogeneidad, el habitus no

es el destino, como se lo interpreta a veces. Siendo producto de la historia, es un
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sistéma abierto de disposiciones que se confronta permanentefnenie con
experiencias nﬁevas A pbr lo mismd,' es afectado también péfmanentemente por
ellas. “Es duradera, pero no inmutable” (Bourdieu, 1987, p.109). Los habitus son
producidos por condicionamientos sociales, que poseen en comin un estilo,
préacticas, caracteristicas, pero a éu vez pueden ser distintivas, con rasgos
caracteristicos propios, por ejemplo en una campo académico (escuela), hay
caracteristicas comunes a todos, asambleas, tareas, organizacién en el aula, entre
otros, pero hay cuestiones distintivas dentro de cada aécién, algo que cada maestro
y alumno aporta de acuerdo a su historia. Un campo académico se puede concebir
segun Sanchez (2007a) como: “Un espacio complejo compuesto por productores
(investigadores y académicos), distribuidores (profesores e instancias de difusién),
consumidores (estudiantes, investigadores y estudiosos) e instancias legitimadoras y
distribuidoras del bien (universidades e institutos de investigacién)’. En él, el capital
- cultural es adquirido por los alumnos y es legitimado con los titulos y certificados que
se otorgan. Estos titulos y certificados permiten a los sujetos ascender a otra
posicion ya que tienen un reconocimiento en los grupos a los que pertenecen.
Segun Bourdieu (1.987), para que sus herederos conserven o aumenten el
patrimonio y su poéicién en la estructura social, las familias deben adoptar
estrategias de reproduccion, consistentes en un procéso de reconversién del capital
poseido bajo una barticular especie en otra especie distinta mas rentable o legitima,
lo que determina una transformacion de la estructura patrimbnial. Apunta la
existencia de dos formas de desplazamiento: vertical, en el mismo campo, qu.e
supone sdlo una modificacién del volumen de la especie de capital ya dominante en

la estructura patrimonial, y transversal, que implica el paso de un campo a otro como,
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por ejemplo, la reconversion de capital econémico eh cultural. Los padres buscan
incentivar a sus hijos a conservar o a acumular el tipo de capital que ellos miémos
poseen, por lo que las familias con més capital cultural son més propensas a invertir
en la educacion de sus hijos. Suponemos que los profesionales de la educacién, o
aquellos padres con estudios certificados se esfuercen de manera espeéial en
acciones a favor del buen rendimiento escolar de sus hijos, consideréndolo como una
inversion.

" Dentro de la teoria del Capital cultural se distinguen tres formas: el estado
incorporado, el estado objetivado y el estado institucionalizado (Bourdieu, 1979),
para cada uno de los estados se considera una modalidad de adquisicién y de
trasmisién.

Estado incorporado.

Esta forma de capital est4 ligada al organismo (sujeto) y se considera la forma
fundamental del capital cultural. Se asume su incorporacion a través de la
interaccién familiar y exige una incorporacién a partir de inversién en tiempo y
trabajo de inculcacion que se da con la socializacion, donde los sujetos interactdan
de acuerdo a patrones que se imponen por los padres (habitus). Debe ser adquirido y
esta supeditado a las caracterisﬁcas biologicas del sujeto. Es una inversion que debe
darse por el sujeto, convirtiéndose en parte de él, una propiedad hecha cuerpo, que
no puede ser transmitido instantaneamente, ni heredado o comprado, es por esto
que “el principio mas poderoso de la eficacia simbdlica del capital cultural, sin duda
se encuentra en la I6gica de su transmisién” (Bourdieu, 1979, p.34). El proceso de
apropiacion depende principalmente del capital cultural incorporado de la familia,

mismo que adopta una forma oculta de la trasmision de capital. Al considerar que
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esta forma de capital tiene su origen en la socializacién formal en el sistema
educativo se consideran los estudios previos del sujeto como indicador del estado
incorporado.

Estado objetivado.

La segunda forma est4 instituida por los bienes materiales de capital cultural y
se definen porque tienen relacion con el capital cultural en su estado incorporado. El
capital objetivado por su materialidad puede ser trasmitido en forma instantanea
como donacién, compra, herencia, etc., y lo constituyen: escritos, pinturas,
monumentos, libros, computadoras, maquinas, entre otros.

Se distinguen dos formas en los bienes del capital cultural: su valor de uso, lo
que supone una apropiacion simbdlica y su valor, en un sentido econémico. Tener
capital econdmico es suficiente para comprar computadoras o maquinas, pero es
necesario que ademas se disponga de cierto capital incorporado para el uso técnico
o cientifico que suponen. Esto implica que el valor de los libros no radica en su
posesion, sino en la lectura, y la aportacién cultural que conlleva.

Ahora bien, poseer un capital econdmico no necesariamente garantiza una
inversion en bienes de capital cultural, consideremos el siguiente ejemplo: Un padre
de familia que posee un capital econémico prioriza la organizacién de una fiesta por
sobre la adquisicién de un equipo de cémputo o libros.

Estado institucionalizado.

Confiere a su portador un valor certificado convencionalmente, aunque bajo
los limites biolGgicos del sujeto. Se concretiza como titulos escolares, que confieren
un reconocimiento al capital cultural bajo esta forma y de acuerdo a la institucion que

o confiere es el prestigio que se le atribuye (Bourdieu, 1987). La titulacion garantiza,
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por una parte, los resultados acumulados de la transmision cultural promovida por la
familia y por otra, la transmision cultural certificada por la escuela.

Las familias son cuerpos sociales articulados, producto de una historia
colectiva que buscan preservarse a través de una transmision de su ser social, por lo
que son parte de una estrategia de reproduccién del orden social; “La reproduccién
de la estructura de la distribucién del capital cultural se lieva a cabo en la relacion de
las estrategias de las familias y la légica especifica de la institucién escolar”
(Bourdieu, 1997b, p. 33). En el espacio familiar se dan estrategias que inicialmente
contribuyen a la reproduccién del capital cultural y a partir de'esto, a la reproduccion
del espacio social, lugar donde se mueven los campos y se presentan las distintas
ofertas culturales de cada uno de los mismos. En esta interaccion el capital cultural
de una familia crece y es acumulado por ésta en la medida en que la familia lo
considera importante o valioso. Hay familias que valoran mas la educacién y su
capital cultural es mayor, ubicandose en una posicién de mayor ventaja, como una
nobleza y transmitiéndose asi una diferencia social. Las familias invierten mas en
educacion por ejemplo: en tiempo de trasmisién, ayudas, en dinero, cuando perciben
que el peso del capital cultural es mas importante con relacién al 'capital econdmico,
ya que la estrategia de sucesién de capital ecbnémico es menos eficaz. Esto permite
entender el creciente interés por la educacion en amplios sectores de la poblacion.

Por otra parte, como lo sefiala Bourdieu “La institucién escolar contribuye
(insisto sobre este término) a reproducir la distribucién del capital cultural y, con ello, -
la estructura del espacio social’ (1997b, p. 33). Las caracteristicas del sistema
escolar mantienen uha separacién de acuerdo al capital cultural de los estudiantes,

mismos que se dan por los sistemas de seleccion de ingreso a las escuelas, la
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acreditacion o reprobacion de grados y la entrega de titulos o diplomas. Es decir se
instituye una frontera social de acuerdo a la posesion del capital cultural. Los
alumnos, en este sentido, quedan registrados, marcados por una diferencia o rango,
en un orden definitivo.

Lo anterior‘ puede inducir a pensar que la relacién entre capital cultural y el
aprendizaje escolar es sencilla, pero hay una serie de factores que inciden en el
proceso de conversion del capital heredado en capital escolar, como son la eficacia
de la institucion escolar y el género, entre otros.

La escuela, como institucién ofrece a todos los individuos un curriculo comun,
a partir del que se adquieren esquemas de percepcion, pensamiento y accion. Pero
no se da una reproduccién rigida y auténoma. Es posible que la autoridad
pedagdgica y el trabajo pedagégico se usen consciente o inconscientemente para
derrumbar la misma estructura que habia legitimado la autoridad para los propios
fines (Bourdieu, 1987). En este orden de ideas Bourdieu considera que toma tiempo
para acumular el capital en sus formas objetivado o incorporado, y que, como una
capacidad potencial de producir beneficios y reproducirse de manera idéntica o
ampliada, contiene una tendencia a perseverar en su ser, es una fuerza inscrita en la
objetividad de las cosas, para lo que todo es igualmente posible o imposible (1987).

Las formas de capital cultural que posee el sujeto variaran segun la posicién
que éste tiene en el espacio social en que se desenvuelve, su trayectoria, el volumen
y el caracter legitimo o no de estas adquisiciones. Esta variedad de niveles les
conferira un lugar a los estudiantes, en la medida del volumen y legitimidad de su
capital cultural, seran considerados como brillantes o capaces y podran tener mas

posibilidades de integracién y desarrollo. Si el capital cultural es menor, pueden



presentaf mayores dificultades en su formacion (Sanchez, 2007b). Conectahdo'este
concepto con la teoria de Bourdieu (1987), se puede enunciar que los alumnos llegan
a la escuela mostrando diferentes niveles de educabilidad como resuitado de las
condiciones socio-familiares en que se han socializado. Se considera que altos
niveles de educabilidad son mas favorables para el trabajo pedagégico escolar; en
esos casos, puede inferirse que existe una continuidad significativa entre la
socializacion familiar y la socializacién escolar. En tales circunstancias, se cuenta
con altas probabilidades de éxito académico (Fernandez, 2003). Al respecto
Bourdieu y Passeron consideran que:

El grado de‘productividad especifica de cualquier TP [Trabajo Pedagdgico][sic]

que no sea el TP primario (TP secundario) esta en funcion de la distancia que

separa el habitus que tiende a inculcar (o sea, la arbitrariedad cultural
impuesta) del habitus inculcado por los TP anteriores y, en Ultimo término, por

el TP primario (o sea la arbitrariedad cultural originaria) (1970, p. 83).

En cohsecuencia, el logro académico esté supeditado a la posesién de capital
cultural incorporado, objetivado e institucionalizado. Al considerar en este estudio los
resultados obtenidos en las investigaciones de Bourdieu se espera que el capital
cultural esté relacionado con el logro académico. En este caso la expectativa es que
la variable independiente Capital cultural, representada a través de siete indicadores:
a) promedio de bachillerato, b) prbmedio de licenciatura, c) horas dedicadas a la
lectura de libros, d) horas dedicadas a la lectura de periddicos, e) horas dedicadas a
la lectura en internet, f) horas de lectura dedicadas a revistas y g) horas dé estudio

esté asociada a la variable dependiente logro académico representada por los cinco
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rasgos del perfil de egreso: Habilidades Intelectuales, Propésitos y cbntenidos,

Cbmpetencias did4cticas, Identidad profesional y Percepcién y respuesta.

1.4 Consideraciones epistemolégicas.

Al considerar la visién de la problematica que se enfrenta y los posibles
aportes a la comprensién de fenémeno, la postura es postpositivista, representada
principalmente por Popper que sostiene que aunque sabemds gran cantidad de
cosas, nuestra ignorancia es ilimitada y decepcionante. A cada paso que se avanza
en la solucion de problemas, surgen otros nuevos que requieren de atencién. En este
orden de ideas la verdad es relativa y el conocimiento inicia con el planteamiento de
problemas. Para la resolucién de problemas se plantean posibles soluciones que se
ponen a prueba, aunque sea de manera provisional con una critica objetiva para
intentar refutarla. Por lo tanto lo que ponemos a prueba es la hipétesis nula. Ei
falsacionismo de Popper establece que nuestro interés es demostrar que no existen
elementos o evidencias para aceptar la hipétesis nula (Popper, 1978). .

1.5 Pregunta de investigacion.

Una vez analizados los fundamentos teéricos de este problema de
investigacion se formula la siguiente pregunta: ;,De qué manera los factores del
capital cultural pueden explicar el logro académico de los alumnos que concluyen la
Licenciatura en Educacién Primaria en las Normales en Nuevo Ledn, tomando
corﬁo referente su perfil de egreso?

Las siguientes preguntas subsidiarias ayudaran al desarrolio de esta

investigacion:
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g,EI tiempo en horas que los alumnos dedican a la I.ectura de diversas. fuentes,
como io son los libros, las reviStas, los periddicos o las re_alizadas.en intemet estan
relacionadas con el logro académico?, ¢ El trayecto académico de los alumnos, como
el promedio de egreso de la preparatoria y el promedio obtenido en su carrera tienen
influencia en el logro académico? y 4 El tiempo que los alumnos dedican al estudio se

asocia al logro académico?

1.6 Hipétesis

Ho El capital cultural de los estudiantes normalistas del octavo semestre de la
Iicénciatura en Educacion primaria, no influye en el nivel de logro académico
obtenido en su egreso.

H1 El capital cultural de los estudiantes normalistas del octavo semestre de la
licenciatura en Educacién primaria influye en el nivel de logro académico obtenido en

su egreso.
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Capitulo 2. Revisi6n de la literatura.

En este capn’tL:Io se presenta }Ia Iitératura relaciohada coh éste estudio. En un
primer apartado se plantean aspectos relacionados con logro académico, tales como
la acepcidn del término y los enfoques que han surgido a partir del mismo. Un
segundo apartado se circunscribe a las escuelas normales y por ultimo se revisa la
literatura que relaciona logro académico con capital cultural. Cabe hacer mencién
que en la revisién del estado del arte, como se menciond en el capitulo 1, no hay
informacion derivada de estudios en escuelas normales, por lo que se hace una
revision de investigaciones en educacion basica, media y superior que ofrezcan una

orientacién sobre logro académico. -

Uno de los fendmenos mas estudiados, en el contexto de la evaluacion es el
rendimiento académico, denominado también rendimiento escolar (Colmenares &
Delgado, 2008) o logro académico, pues es a partir de éste que se pueden
implementar acciones para apoyar al alumno para mejorar su nivel de aprendizaje.
Para Colmenares y Delgado (2008) el logro académico hace referencia al individuo,
a su nivel de avance de acuerdo a objetivos previamente establecidos, a sus
caracteristicas y aptitudes frente al aprendizaje e incluso a la transformacién de su
aparato cognitivo a partir de dichos aprendizaje; considera al docente y su influencia
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se pone en evidencia si el individuo
logra procesa} informacion de manera significativa y para ello es indispensable que el
docente le ayude a construir significados con el material informativo a su disposicién,
a resolver problemas, transferir habilidades a nuevas situaciones y tomar decisiones

acertadas.



27

Armstrong (2006) contembla ocho contextos en Ibs que se puede entender el
discurso asociado a logro académico, 1) El énfasis esté puesto sobre confehidos y
habilidades que los alumnos deben desarrollar para ser competentes, 2) Como
indicador de progreso y éxito a partir de calificaciones y exdmenes estandarizados,
3) Como un curriculo uniforme, riguroso y requerido para todos los alumnos, 4)
Orientado hacia el futuro, hacia una preparacién posterior, considerando que el
aprendizaje es intrinsecamente valioso y satisfactorio, 5) De una naturaléza
comparativa, ya sea entre alumnos o escuelas, 6) A partir de validez, como resultado
de la investigacion cientifica, 7) Para la implementacién de programas, proyectos
derivados de un discurso politico, desde una posicién de poder en un sistema
vertical, 8) Centrado en calificaciones, resultado de pruebas e inversién econdémica,
basada en resultados. Por la amplia variedad de concepciones que se desprenden
de acuerdo a la finalidad es necesario que se tenga claro cuél es la intencionalidad
al considerarlo como un insumo que refleje la calidad educativa y se oriente a la toma
de decisiones. Reyes utiliza el término rendimiento escolar, caracterizado por: a) su
aspecto dinamico, vinculado al proceso de aprendizaje, ligado a la capacidad y
esfuerzo del alumno; b) su aspecto estatico, relacionado al producto del aprendizaje
generado por el alumno y'expresa una conducta de aprovechamiento; ¢) medidas de
calidad y a juicios de valoracién; d) considerarlo un medio y no un fin en si mismo: e)
propositos de caracter ético que inéluye expectativas econémicas, lo cual hace
necesario un tipo de rendimiénto en funcion al modelo social vigente (2003).

Esta caracterizacion pone de manifiesto que logro académico es un concepto
complejo que tiene multiples acepciones, que esta ligado indiscutiblemente a lo que

el alumno aprende y la valoracién que se pueda hacer sobre este aprendizaje,
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frecuentemente una \)aloracién numérica o escalas ligadas a la asignacion
~ cuantitativa.

Al contemplar histéricamente la evolucion del enfoque con el que se ha
abordado el tema de logro académico Casassus (2005) menciona que se pueden
apreciar cinco etapas en la historia para comprender como funcionan los factores
asociados a logro educativo, cada etapa esta caracterizada por una légica de
razonamiento de la cual se desprenden politicas y programas.

1) Primera etapa: l6gica desarrollista. Al inicio de los afios sesenfa la igualdad
de oportunidades para acceder a la educacion se equiparaba con calidad, por lo que
el logro de la calidad se concibié como una problematica de oferta educativa. En este
sentido el énfasis esta puesto en la expansién del sistema educativo, asi matricula,

retencion y graduacion era equiparable a calidad:

2) Segunda etapa: la légica estructuralista. Al expandir la oferta educativa se
constatd que persistia la desigualdad, la atencién se centrd en tratar de entender
qué factores afectan las finalidades de la escuela, ante esta situacién se procedi6 a
poner pruebas a los alumnos (Reino Unido y Estados Unidos) indagando sobre
diferencias entre escuelas y al interior de las escuelas (Martinez, 2009). Coleman
(1966) publica el estudio Igualdad de oportunidades educativas en el que se
abordan los factores que pueden incidir fuera del &mbito de la escuela como
estructuras sOciaIes, culturales y econémicas, del que se desprende que el factor
contexto familiar esta fuertemente correlacionado con el Iogrd académico de los
alumnos, esto se traduce en que el logro académico es resultado del capital cultural

de los alumnos, por lo que la escuela se convierte en una reproductora de la
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estructura soCiaI, como repercusion de este estudio se consideraron las variables
_sociales como factores de la Calidad de la educacién. El énfasis se dio en los
aspectos culturales.

3) Tercera etapa: la I6gica mecanicista. Al reconocerse los factores sociales-
culturales en el rendimiento académico se generd una inconformidad ya que
implicaba un déficit cultural, mismo que fue criticado ya que podria conducir a
posturas etnocéntricas o racistas, aludiendo que era la escuela la que no se
adaptaba a distintas culturas, estas criticas lograron que la atencién se volviera sobre
los procesos de la escuela, sin considerar los factores socio-culturales, buscando
donde invertir para mejorar el logro educativo. En esta etapa se considera que los
insumos producen buenos resultados.

4) Cuarta etapa: la ldgica gerencial. Durante los noventa, una Qez que se
comprobd que los insumos no bastan para lograr buenos resultados, la atencién se
centro en los resultados, buscando establecer relaciones entre los distintos factores y
el logro académico de los alumnos.

5) Quinta etapa: la l6gica de la interaccion sistémica. La produccién de los
anos noventa gird en torno al analisis estadistico y en la evaluacién como
instrumento de gestion. A partir del enfoque estructuralista la atencién de centré en
que las conductas de las personas dependen de factores estructurales, y si se
quiere cambiar estas conductas (por ejemplo los aprendizajes) es necesario hacer
modificaciones en las estructuras. Esto implicd atender la gestién, entendida como
descentralizacién, evaluacién, gestion escolar y carrera docente. Este enfoque deja
de lado los procesos intemos en el aula, que conllevan a los resultados del

aprendizaje. Esto da lugar al enfoque interaccionista que pone de manifiesto la
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impbrtancia de las relaciones que se dan en el aula, ‘construyendd el Sistema desde
dentro (CaSassus, 2005).'

Aungue Casassus propone que la investigacion debe orientarse hacia los
procesos del aula, en México no se han realizado estudios suficientes para identificar
los factores externos que influyen en el logro académico y es necesario identificarlos
para ifnpulsar politicas que coadyuven en su mejora.

Este siglo se ha iniciado con innumerables cambios en todos los ambitos,
sobre todo en educacion, donde la evaluacion ha recobrado una importancia y una
direccién hacia la mejora continua, idea emergida de la calidad. Esta idea se ha
enfocado a la evaluacion de las acciones (entre otros paradigmas) para la mejora del
servicio educativo y por ende al logro académico. Los antecedentes que indican que
es importante conocer cual es el estado de la educacién y como lograr mejorar sus
procesos estan fundamentados en las teorias de Capital Cultural de Bourdieu (1979).

2.1 Evaluacién de logro académico en las Escuelas Normales.

Desde la creacién de la Secretaria de Educacién Publica en México en 1970
se iniciaron las evaluaciones a gran escala para la admision de alumnos de
secundaria (Martinez, 2009), posteriormente en 1989 con el Acuerdo para la
Modernizacion Educativa (ANMEB) se inici6 la descentralizacién de la educacion
(como uno de los retos) y de ello se derivaron programas como el de Carrera
Magisterial que involucré la evaluacién a gran escala tanto de alumnos como de
maestros. “El desafio de impartir una mejor educacién, una educacién de calidad”
(Programa para la Modernizacién Educativa, 1989, p. 5), esta calidad educativa con
acentuacion en la descentralizacién, reordenacién administrativa en la participacién

social y en la planeacion y la evaluacion (Programa para la Modernizacion Educativa,
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1989, p. 6). Estas decisiones implicaron la evaluacién periédica de alumnos y
maestros y se extendié a niveles de educacion superior. En el siglo XXl la creacién
del Instituto Nacional para la Evaluacién Educativa (INEE) y la creacién del
CENEVAL entre otros, signa una etapa en la que la evaluacion se considera como un
importante insumo para mejorar la calidad educativa.

De acuerdo con Osorio la evaluacion es un “mecanismo de miiltiples opciones
para recoger informacién” (s. f, p. 3). En este sentido evaluar hace referencia a los
resultados o procesos que atiendan alguna o varias caracteristicas de un alumno,
de un grupo de estudiantes, de un ambiente educativo, de objetivos educativos, de
materiales, de profesores, programas, entre otros (Gimeno & Pérez, 1996Y.

La informaciéon que se obtiene permite entender mejor la forma como cada
escuela desarrolla sus actividades y contar con insumos que permitan la toma de
decisiones. “La recogida y uso de la informacién para tomar decisiones sobre un
programa educative” (Cronbach, 1963; citado en Casanova 1998, p.30). Los
resultados obtenidos en evaluaciones de logro académico al final del proceso de
- formacion de los alumnos de la normal permiten conocer el grado de apropiacién de
las competencias involucradas en el perfil de egreso.

En este punto surge la pregunta ; quién evalia?, de acuerdo a los agentes
involucrados se contempla la evaluacion interna y la evaluacién externa (Gimeno &
Pérez, 1996). La evaluacion interna involucra a los sujetos en los procesos, se
plantean tres alternativas: autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacién. La
evaluacion externa considera el involucramiento de agentes externos al proceso que
se da en las instituciones, generalmente llevada a cabo por expertos. Colmenares y

Delgado plantean que:
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Hacen refe_rencia ala relabic’m entre el rendimiento académico con otras

variables, consideradas algunas como externas (tipo de escuela, ambiente

escolar, ambiente familiar, nivel educativo de los progenitores), y otras
internas o propias del individuo (auto-concepto, p.ercepciones, motivaciones,
inteligencia, estilos y enfoques de aprendizaje, ansiedad y habilidades
metacognitivas, entre otras (2008, p. 33). |

En ambos casos se permite el mejoramiento cualitativo de su funcionamiento
a partir de tomar las medidas oportunas.

Si bien es cierto que los principales insumos en cuanto a nivel de logro son los
generados por la misma institucién, sus maestros y los estudiantes, es importante
considerar la importancia de la evaluacion externa. En este sentido “la evaluacién
sera (til y cumplira su funcion cuando se concibe, cuando se organiza y cuando se
dirige en la practica hacia la mejora de la calidad educativa de la escuela” (Osorio, s.
f., p.5).

A partir de la informacién obtenida se pueden identificar las fortalezas y las
areas de oportunidad, esto coadyuvara a orientar las acciones en relacion con los
programas y el trabajo de los docentes para la ensefanza. Las politicas educativas
contemporaneas estan orientadas por una clara premisa: “la calidad de las
experiencias de aprendizaje que se les ofrezcan a los nifios y jévenes sera
determinante para el logro de una sociedad mas desarrollada y equitativa”
(Femandez, 2003, p.5).

2.2 Logro académico y perfil de egreso de la Licenciatura en Educacion

Primaria.



-33

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos sefiala que “El
Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio de la eduéacién
primaria, secundaria y normal” (SEP, 1993, p.28). Este articulo otorga atribuciones al
Estado para la implantacion o modificacion de planes de estudio no solamente en la
educacioén bésica, éino también en la educacién normal.

En este sentido el tema de Ia formaci6n inicial de maestros ha estado presente
en los planes de desarrollo nacional, abordandose desde diferentes perspectivas y
acordes con los contextos nacional e internacional, asi como tratando de atender
necesidades especificas en cuanto a educacion se refiere. Entre los factores que
mayor demanda de atencion tienen, destaca el desempefio de los educadores,
orientado al Iog/ro de una formacién inicial sélida, pues de alguna manera incidira
sobre los resultados que se obtengan en educacion basica en el mediano y largo
plazo.

En el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 se sefala que “El maestro es
protagonista destacado en el quehacer educativo” (SEP, 1995), por ello, se
establecio un sistema nacional de formacion, actualizacién y superacion profesional
del magisterio, que aseguré las condiciones para garantizar la calidad profesional de
su trabajo. En él se plasman dos tépicos fundamentales para la marcha de la reforma
de la educacion basica iniciada en 1992, uno de ellos enfocado a la transformacion
de la formacion inicial de los maestros y el otro a la actualizacion de quienes ya estan
en servicio. Se sefiala la urgencia de iniciar, uﬁa accién para consolidar a las
escuelas normales y mejorar de manera sustancial su funcionamiento. De ahi se
deriva la propuesta del Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento

Académicos de las Escuelas Normales (PTFAEN).
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Dicho programa tiene un caracter integral que considéra cuatro Iineés de.
accion: cambio curricular, actualizacion y superacidn profesional de la planta
docente, equipamiento y mejoramiento de la infraestructura fisica de los planteles
educativos y un conjunto de acciones para mejorar la organizacion académica y los
procesos de gestion en las escuelas normales (SEP, 2000, p. 21).

El Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria 1997, fue
elaborado por la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal y surge a partir de un
proceso de consultas a maestros, especialistas y autoridades educativas en las
entidades federativas que inicié en 1996 y que culminé con una revisidn por parte de
los directores y subdirectores académicos de escuelas normales publicas, quienes
- revisaron el documento e hicieron aportaciones péra mejorario (SEP, 2000).

El plan de estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria se elabord
considerando en un primer momento el perfil de egreso de los estudiantes. Esta idea
parte de un principio curricular que plantea la necesidad de considerar éste, para
posteriormente plantear los contenidos, su organizacién y la secuencia de
asignaturas. En un segundo momento se definieron los rasgos comunes del trabajo
académico y del desempefio del personal docente, mismos que son importantes
para la consecucién de los propdsitos en la practica (SEP, 2000, p.37).

Ademas es congruente a las necesidades de conocimiento y competencia
profesional que plantea la aplicacion del Plan y programas de educacion primaria
formulado en 1993. Las asignaturas se relacionan entre si, buscan un mismo
proposito, en este caso el perfil de egreso, hay una estrecha relacién entre teoria y

practica, se fomentan procesos de reflexion, se produce una relaciéon de
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acompaniamiento con quien aprende y se orienta al alumno paré conocer y saber
hacer.

Para los egresados de las escuelas normales se establecen, entre otros, los
siguientes rasgos del perfil del futuro maestro:

a) habilidad para comunicarse de manera eficaz con los alumnos del grupo, b)

habilidad para establecer un ambiente de trabajo estimulante en el aula,

relaciones de cooperacion y respeto entre los alumnos y promover la
confianza entre ellos, c) capacidad para conocer a los alumnos, captar su

atencion, mantenerlos interesados en el trabajo, estimular su participacién y

reconocer sus avances y sus logros en el trabajo, d) capacidad para dar

atencion individual a los alumnos del grupo, en particular para atender
adecuadamente los problemas individuales que manifiestan algunos alumnos,

e) actitud de respeto a las caracteristicas culturales de los alumnos y a sus

diferencias individuales en el trabajo, f) dominio de los contenidos escolares

de manera articulada a las formas de ensefanza en los distintos grados
escolares y g) habilidad para disefar y desarrollar las actividades de
ensefanza, capacidad para adaptarlas a las necesidades e intereses del

| grupo; conocimiento de los materiales educativos y habilidad para usarlos

adecuadamente (SEP, 2000, p. 31).

Estos rasgos se agrupan en cinco campos que const_ituyen el perfil de egreso
de la formacion de profesores de educacién Primaria y de acuerdo a ellos se realiza
la evaluacion externa de logro académico por parte de CENEVAL.

— habilidades intelectuales especificas,

— dominio de los contenidos de ensefanza,
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- competencias didacticas,

— identidad profesional y ética, y

— capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno
de la escuela.

2.3 Logro académico y Capital cultural.

Las investigaciones realizadas sobre logro académico son abundantes, al
menos para educacion basica y media superior. Para la revisién de esta literatura,
en este caso en particular se considera la organizacion de acuerdo a: 1) factores
externos al sistema escolar (contexto social), 2) factores internos al sistema escolar
(institucionales) y-3) caracteristicas de los alumnos.

En este punto es importante considerar que la divisién es solamente para
organizar la informacion, ya que un factor puede clasificarse de otro modo desde
otra perspectiva. Un ejemplo es el aspecto socioeconémico, al consideraro desdé la
perspectiva del capital cultural queda claro que éste no se traduce directamente en la
adquisicion de herramientas o instrumentos (libros, computadoras) que incidan
directamente en acrecentar el acervo cultural familiar, pero debemos considerar que
si lo posibilita. Por ejemplo al contar con un capital econémico es mas probable que
este se vea traducido en la adquisicién de libros (capital cultural objetivado), pero los
libros, al leerse se traducen en el capital cultural incorporado, ya que el individuo se

ha apropiado de su contenido y pasa a formar aparte de su acervo cultural.

2.3.1. Factores externos al sistema escolar (contexto social).



37 |

En este factor se considera el contéxto, las caracteristicas sociales,
economicas y culturales de las familias: ocupacion del padre, escolaridad de los
padres, promedio de admision (capital cultural institucionalizado).

Femandez (2003) al realizar un estudio sobre la contextualizacion
sociocultural de las escuelas primarias en México a partir de la Muestra de
Estandares Nacionales (1998-2002) encontré que el promedio de las escuelas de
contexto muy desfavorable, uno de cada tres alumnos proviene de un hogar en el
que sus madres nunca fueron a la escuela y casi la mitad no concluyé la primaria.

El patron general es que para un mismo grado de marginacion, los
aprendizajes son mas altos a medida que el contexto sociocultural de las escuelas se
hace mas favorable. La excepcién a este patron ocurre en las escuelas ubicadas en |
una Ic;calidad con muy alto grado de marginacion (Fernandez, 2003). Se observa que
ademas existe una gran diferencia entre los niveles de aprendizaje entre alumnos de
sexto, segun sea el contexto sociocultural de la escuela a la que asisten. En espafiol
la diferencia en el puntaje alcanza los 111 puntos y en matematicas los 74 puntos.

Mella y Ortiz (1999) examinaron cuantitativamente la influencia de los factores
externos sobre el resultado escolar. Consideraron los resultados de la medicién
censal del SIMCE (Sistema de medicién de calidad de la Educacion del Ministerio de
Educacion en Chile) en 1997 en matematicas y castellano en octavo grado del
sistema escolar en Chile. Participaron en total 235,405 alumnos. En este estudio. se
utilizé el modelamiento de ecuaciones estructurales. Encontraron que en el modelo
explicativo las variables contextuales en torno al papel de la madre adquieren mayor
relevancia, asi como el nivel de escolaridad del jefe del hogar y el nivel de ingresos

familiares.
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En estos estudios destaca la importancia del nivel educativo de los padres
impactando no sélo €l logro educativo individual de los alumnos, sino el de la escuela
debido al contexto sociocultural de la comunidad en la que se encuentra.

Al realizar un andlisis de los factores asociados al resultado académico
alcanzado por los alumnos de sexto afio de Educacion Primaria, discriminando el
peso de las variables socio-familiares, de la organizacion escolar y del sistema
educativo de la entidad en primer lugar, se identificé que los mas altos aprendizajes
estan asociados a un mayor capital familiar global (Fernandez, 2003). La conjuncién
entre contexto y clase, resulta importante porque puede modificar el resultado de
aprendiéaje del alumno. -

Por ejemplo, si un alumno con bajo dapital cultural y econémico asiste a una

escuela de contexto muy favorable, su puntaje se ubicara mas préximo al que

cabria esperar de un alumno promedio (440 puntos), situacién contraria a la
de un estudiante con el minimo de capital, pero que asiste a una escuela de

contexto muy desfavorable (386 puntos)(Femandez, 2003, p. 35).

Los resultados de este estudio ponen de manifiesto que si un alumno con
bajo capital cultural asistiera a una escuela ubicada en un contexto favorable, el
alumno tendria mejores resultados en el logro académico. “Tedricamente, las
diferencias de contexto sociocultural de las escuelas estan representando el conjunto
de desafios pedagoégico-didacticos que deben enfrentar los maestros” (Fernandez,
2003, p. 20). Esto supone que si en una institucién educativa se contara con
mecanismos para niveles o subsanar las deficiencias en el capital cultural de los

alumnos, los resultados en el logro académico se podrian incrementar.
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_Bian;:o (2009) presenta los principales hallazgos de una investigacion acerca
de los factores asociados a los aprendizajes en la educacién primaria mexicana. La
poblacion estudiada fueron los alumnos de sexto afio de primaria (publica y privada)
asi como las escuelas a las que asisten en México, en el ciclo escolar 2003-2004.
Los resultados muestran que las escuelas primarias mexicanas tienen un poder
reducido para incidir en los aprendizajes en comparacion con los factores de tipo
saociocultural; no obstante, existen efectos positivos asociados a los recursos
humanos de las escuelas, la estabilidad de los docentes en el centro de trabajo, y el
clima de aula; otros factores como la gestion, el ambiente escolar y las oportunidades
de aprendizaje, practicamente no mostraron asociacion con los aprendizajes. Los
alumnos de menor capital familiar, los alumnos indigenas y las alumnas mujeres
obtienen resultados mas bajos en espafiol y matematicas. En ambas asignaturas,
una parte muy importante de la incidencia del entorno sociocultural se produce a
través de la interaccién con (o la intermediacién de) otras variables del entorno

normativo y de socializacién familiar (Blanco, 2009).

Cervini (2002) analizé los efectos del origen social del alumno y del contexto
socioecondmico de escuelas primarias de Argentina. El estudio abarcé 32 mil 289
estudiantes en mil 319 aulas, considerando el séptimo grado de educacién primaria.
Utilizé modelos lineales de tres niveles (correlacional): alumnos, escuela y provincia.
Se consideraron los puntajes finales de matematicas y lenguaje obtenido durante el
operativo Nacional de Evaluacfc’m y Calidad 1997 y cuatro indicadores diferentes
concernientes a capital cultural y capital econémico. Los resultados analizados a

partir de la teoria de Bourdieu (1979) confirman que el capital econémico y el capital
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cultural son predictores significativos de los resultados en las pruebas de

matematicas y lengua.

2.3.2 Factores internos al sistema escolar (institucionales).

Este apartado contempla factores relacionados con las caracteristicas de las
escuelas y los maestros: caracteristicas de los maestros, disponibilidad de libros de
texto, tareas para realizar en casa, tamafio de los cursos, equipémiento escolar,
tamafio de la escuela, turno, disefic y operacion de los servicios ofrebidos por el
sistema escolar, frecuencia de cambios de los profesores durante el afio escolar.

Este aspecto, esta relacionado indirectamente con esta investigacién, pero
considera el aspecto del capital cultural vinculado con la idea de que la escuela
contribuye a la reproduccion social, pues en ella se reproducen los patrones de
dominacién cultural a través de curriculos oficiales.

Al realizar un analisis de los factores asociados al resultado académico
alcanzado por los alumnos de sexto grado de Educacion Primaria en la Muestra de
Estandares Nacionales, se identificd que “los atributos asociados a la escuela son
responsables de un 29 por ciento de las variaciones en el aprendizaje de espaniol, y
un 27 por ciento de las variaciones en el aprendizaje de matematicas” (Fernandez,
2003, p. 37).

Carvallo, Caso y Contreras (2007) analizan los efectos de diversas variables
contextuales en el l_ogro educativo de una muestra de 1,817 estudiantes de sexto
grado de primaria y 1,239 de tercero de secundaria de Baja California, quienes
respondieron a las Pruebas Nacionales aplicadas por el Instituto Nacional para la

Evaluacién de la Educacion en 2004. Los resultados observados son que los
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estudiantes del turno matutino presentan niveles de desempeﬁo superiores al de
estudiantes del turmo vespertino; y los estudiantes de escuelas privadas presentan
mejores resultados que los de escuelas publicas. Por otro lado, el efecto del maestro
en el logro educativo de los estudiantes es bajo y considerablemente menor que el
de la escuela (Carvallo, Caso & Contreras, 2007). “Las condiciones sociales de vida
de los alumnos y las desigualdades en la estructura social tienen un poder explicativo
mucho mayor que el de los factores escolares” (Blanco, 2009, p. 56).

2.3.3. Factores relacionados a las caracteristicas de los alumnos.

Los factores contemplados en este apartado corresponde a las caracteristicas
particulares de los alumnos: fa-condicion socioeconémica, antecedentes escolares,
repeticién, sexo, edad. Este factor esta vinculado con el capital cultural en su estado
incorporado.

Al considerar las caracteristicas individuales del alumno, las variables que
resumen su trayectoria académica —promedio de Matematicas de secundaria,
promedio general de primaria, tipo de primaria y secundaria— resultan ser las
variables méas importantes en la determinacion del logro escolar (De Hoyos, Garcia &
Espino, 2010).

Montero, Villalobos y Valverde (2007) realizaron un analisis multinivel para
vincular el rendimiento académico (calificacion final en cursos) y un conjunto de
factores institucionales, pedagégicos, psicosociales y sociodemograficos, en una
muestra aleatoria de 848 estudiantes en la Universidad de Costa Rica. En el 2001
Colorado (2009), en su investigacion indagé los diferentes tipos de capitales que
poseen los estudiantes universitarios, considerando el capital cultural, social, politico

y economico. Traté de establecer si los diferentes tipos de capitales inciden en la
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trayectoria escolar y se cuestioné si se pueden considerar como un elemento
explicativo. Entre los resultados que encuentra, el capital cultural sigue siehdo el tipo
de capital que se asocia con mayor fuerza a trayectorias con un alto desempefio y
continuidad en los estudios. Como resultado de esta investigacién Colorado
categoriza tres clases de estudiantes: |

El primero, los herederos, estudiantes con altos volimenes de capitales

cultural, social y econoémico; el segundo, los politicos, de estudiantes con alto

volumen de capital politico, pero con medianos voliimenes de capital cultural,
social y econémico; y, €l tercer grupo, los pioneros, formado por estudiantes

con escasos-volimenes de los cuatros tipos de capitales considerados (2009,

p. 9).

En general, en este estudio se observa qhe los estudiantes con alto capital
cultural siguen siendo quienes desarrollan mejores trayectorias escolares, en
comparacién con los otros tipos de estudiantes. Sin embargo, se observé también
que existen estudiantes politicos y pioneros que presentan trayectorias escolares
altas, con un buen desempefio y que son continuos en sus estudios, lo que los llevd
a la pregunta planteada en esta investigacion, ¢ por qué estudiantes con iguales
condiciones socioecondmicas despliegan diferentes trayectorias escolares?. Desde
el analisis de los diferentes tipos de capitales, concluyeron que el capital cultural
sigug siendo el capital que ayuda a entender mejor las trayectorias escolares
(Colorado, 2009). . ' ..

El hecho de ser mujer también es importante para explicar las diferencias en el
desempenio. Este resultado es consistente con la evidencia empirica internacional,

que muestra que las mujeres tienen mejor resultado que los hombres en las pruebas
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que evaluan las habilidades de Comprensién Iectora, mientras que los hombres |
obtienen un puntaje mas alto en habilidad matematica (OCDE, 2007).

Carvallo, Caso y Contreras (2007) indican que en el estudio con alumnos de
sexto grado de primaria y de tercero de secundaria de Baja California encontraron
que los resultados son consistentes con los reportados en la mayor parte de la
literatura nacional e internacional: las mujeres présentan mejor desemperio que los
hombres en comprension lectora, y los hombres registran mejor rendimiento en
matematicas; los estudiantes con edades superiores a las que corresponden al sexto
grado escolar o tercero de secundaria presentan niveles de desempefio inferiores a
las de sus comparieros. Se analizd también, mediante el analisis de modelos
jerarquicos lineales, el efecto del nivel socioeconémico, del contexto de la escuela y
del profesor en el logro educativo. En todos los casos, los niveles de varianza
explicada resultaron menores que los registrados en otros estudios nacionales
similares.

Cewinf (2009) realiza una investigacion en la que se propone comparar la
distribucion de los rendimientos en Matematica y en Lengua de la educacién primaria
y secundaria de Argentina. Mas especificamente, se trata de determinar y confrontar
los efectos de los factores extraescolares sobre el nivel y la distribucién de los logros
de aprendizaje en la educacion primaria y secundaria, extrayendo conclusiones
comparativas sobre la inequidad educativa en tales niveles del sistema educativo
argentino. Con tal finalidad, se utilizan los datos del Censo Nacional de Finalizacién
del Nivel Secundario (1998) y del Operativo Nacional de Evaluacion de la Calidad
Educativa — 6° afio de la educacién primaria (Censo 2000), ambos realizados por el

Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. El analisis se desarrolla con la



técnica ‘correlacional’ de modelos jerarquicos lineales o ‘multinivel’, la cual permite
operacionalizar diferentes aspectos del concepto de (in)equidad educativa. Todos los
indicadores considerados muestran una estrecha correlaciéon con ambas asignaturas
y tramos educativos, con excepcién de la asociacion entre ‘bienes’ y Lengua en
secundaria. En general, cuanto mas alto sea el nivel econémico familiar (bienes) mas
alto sera el rendimiento del alumno de primaria en ambas disciplinas, y en
Matemética de secundaria; cuanto mas alto sea el capital cultural (libros, educacién),
mas alto sera el rendimiento del alumno en ambas disciplinas y tramos educativos; el
mayor tiempo dedicado a actividades laborales extra-escolares (trabajo) predice
bajos rendimientos; los hombres obtienen rendimientos superiores en Matematica y
las mujeres, en Lengua. En cambio, el efecto del ‘capital cultural objetivado’, es decir,
la incidencia de la disponibilidad de recursos culturales en el hogar, no experimenta
diferencias a este respecto, incidiendo con la misma fuerza en ambos tramos y
asignaturas (Cervini, 2009).

En una perspectiva diferente Fernandez y Rodriguez (2008) examinan el
fracaso escolar en el nivel de secundaria en Espafia, analizando seis condicionantes
socioestructurales, cuatro de ellas representadas por la clase social de origen del
estudiante, la profesion de sus padres, la estructura de su familia y, finalmente, el
género del estudiante, poniendo a prueba la teoria del capital humano y la del capital
cultural. Como variable aproximativa del fracaso escolar usa la repeticion de curso.
En este estudio se utiliza la regresion logistica y los resultados obtenidos en el
examen Programme for International Student Assessment (PISA). La principal
conclusion a la que se llega es que la repeticiéon de curso tiene una explicacion

multicausal. Repiten menos los estudiantes de mayor estatus socioeconémico, los de
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familiés que favorecen la acumulacién de capital cuitural_, y aquéllos mejor
predispuestos a la disciplina'escolar. Otra conclusién es la relevancia del sexo del
estudiante en la repeticion. Las estudiantes repiten mucho menos, lo cual contrasta
con la escasa importancia concedida en el debate educativo espariol a las
diferencias de género. La repeticion de curso esta negativamente relacionada con el
volumen de la biblioteca del hogar, con la posesion de una computadora en casa (21
frente a 47%), y con la existencia de una conexion a Internet en el hogar (19 frente a
34%). Esto supondria que un alumno que tiene una computadora en casa tiene
menos probabilidades de reprobar que uno que no.

Sanchez (2007b) en su investigacion busco identificar estadisticamente cuales
son los principales factores que inciden en el desemperio académico de los
estudiantes durante el primer afio de estudios en la Universidad Autonoma
Metropolitana Unidad Azcapotzalco (UAM-A) en el afio 2006. Los resultados
encontrados apuntan a que un promedio alcanzado de 9.1 a 10 en el bachillerato
incrementa trece veces la probabilidad de llevar un promedio de 9.1 a 10 en la UAM.
En general el modelo propuesto resulté ser significativo; sin embargo, la escolaridad
de la madre, el perfil socioeconémico y el capital cultural objetivado no alcanzan un
valor significativo, es decir, el modelo muestra que la inclusién de estas tres variables
no es relevante para la capacidad explicativa y predictiva del modelo logistico.
Concluye que no existen evidencias empiricas suficientes para sostener que el sexo,
la edad, la condicién socioecondémica o la escolaridad de los padres condicionan el
desempefio de los sujetos en sus estudios universitarios. Sus resultados contradicen

lo que la teoria de Bourdieu (1979) aporta en esta tematica.
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- Al 'realizar la revision de Ia literatura sobre capital cultural se pugde observar
que los resultados de las investigaciones son congruentes con los planteamientos
de esta teoria. Una excepcion, es la investigacion realizada por Sanchez (2007b) en
educacion superior, quién encontro datos que refutan la teoria que explica el logro
académico. Esto plantea un cuestionamiento, 4 influye el nivel escolar en el quevse
realiza el estudio?, es decir el capital cultural de un alumno deja de ser un factor
importante cuando se trata de estudiantes de nivel superior.

Al tratarse de un estudio realizado con alumnos del nivel superior, las hip6tesis
planteadas para este estudio contemplan las dos posibilidades, que se establezca

una relacion significativa o que ésta no sea-relevante.
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Capitulo 3. Método

En este capitulo se contempla la descripcién y la fundamentacion del
procedimiento elegido para el desarrollo de la investigacién, con la finalidad de dar
respuesta a la pregunta formulada: ; De qué manera los factores del capital cultural
pueden explicar el logro académico de los alumnos que concluyen la Licenciatura en
Educacién Primaria en las Normales en Nuevo Leén, tomando como referente su
perfil de egreso?

Los apartados que se contemplan son: a) Disefio de investigacion, b)
Poblacién, muestra y participantes, c) Instrumentos para colectar datos, variables y
materiales y d) Procedimientos para analizar datos.

3.1 Disefo de investigacion.

El disefio de investigaciéon considerado para este estudio es de corte
cuantitativo, ya que se pretendié generalizar los resultados obtenidos y proporcionar
un enfoque sobre los fenémenos estudiados (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2007;
Creswell, 2009, 2012). De los posibles disefios cuantitativos se eligié el no
experimental o ex post facto, porque la intencion no fue manipular las variables, sino
observar los fendmenos como se dan en el contexto donde se presentan. Con
relacion a su dimensién temporal se ubicé como una investigacion transeccional, ya
gque se recopilaron datos en un sélo momento.

Se utilizd el Modelamiento de Ecuaciones Estructurales (SEM) como un
procedimiento estadistico que permite estimar el efecto y las relaciones entre
multiples variables, ya que la investigacion consideré como variables, constructos

que se midieron a través de indicadores. A partir de un modelo tedrico se diseio el
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modelo de medicion que intenta represehtar de forma sencilla la reallidad subyacente
en las variables latentes, especificando las relaciones entre ellas y apoyandose en
un diagrama de trayectorias (Byrne, 2002, 2009).

3.2 Poblacion, muestra y participantes.

La poblacién se conformé por los alumnos de las seis Escuelas Normales,
publicas y privadas en el estado de Nuevo Ledn, que estudiaron la Licenciatura en
Educacion Primaria (véase tabla 3). Los patticipantes fueron 417 alumnos del
octavo semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria que presentaron el EGC
aplicado por el CENEVAL en el ciclo escolar 2009-2010.

Tabla 3 .

Escuelas Normales en Nuevo Ledn

Escuelas Normales del Estado de Nuevo Leén alumnos

Escuela Normal “Profr. Serafin Pea 83
Escuela Normal Miguel F. Martinez 128
Escuela Normal Pablo Livas 80
Escuela Normal Labastida 52
Escuela Normal Montemorelos “Profra. Carmen A. de Rodriguez” 6
Escuela Normal del Instituto Regiomontano 68
Total de alumnos 417

Nota: Adaptada de SEP. Red Normalista. http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/index.htm

La muestra contempl6 200 casos, elegidos de acuerdo al criterio emitido por
Hair, Anderson, Tatham y Black (2007), ya que considera que su tamafio debe ser al
menos tan grande como el nimero de covarianzas y correlaciones de la matriz de los

datos de entrada, aunque también se manifiesta por un minimo de cinco
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encuestados por cada parametro estimado o con un ratio de diez encuestados de
acuerdo a la complejidad del modelo. En caso de no lograr la normalidad sugiere una
cuota de 15 encuestados por parametro. Concluye que no existe un tamafio muestral
correcto y recomienda que sea un tamaiio entre 100 y 200 casos. Por otra parte esta
cuota cubre los tres requerimientos anteriores, considerando las 12 variables,
mismas que se describen en el apartado correspondiente (Arévalo 2008; Hernandez,
et al, 2007; Reyes, 2005; Schumacker, 1996; Stevens, 1996). Con 200 casos se
logré un margen de tolerancia, ya que este valor permitié aplicar las diferentes
pruebas estadisticas en el analisis. Para la seleccién aleatoria de la muestra se
utilizé el paquete estadistico SPSS, version 19.

3.3 Instrumentos para colectar datos, variables y materiales.

Este apartado contempla en un primer momento la descripcién de los dos
instrumentos que se utilizaron para la recopilacion de la informacion, asi como la
forma en que se llevé a cabo su validacion. En un segundo apartado se abordan las
variables incluidas en el estudio y su operacionalizacion. Se incluye para finalizar el

proceso que se llevé a cabo para el analisis de los datos.

3.3.1. EGC (Examen General de Conocimientos).
Examenes aplicados en la Licenciatura en Educacién. Primaria por el
CENEVAL.

CENEVAL (2010a), se integra como una institucidn que busca lograr el
mejoramiento cualitativo e intensificar los procesos de evaluacién educativa, a partir
de criterios, indicadores, procedimientos e instrumentos apropiados a cada

circunstancia. CENEVAL se crea en 1994 como una iniciativa del Secretariado
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conjunto de la Coordinacién Nacional para la planeacion de la Educacion Superior y
el Consejo Nacional de la ANUIES (Asociacién Nacional de Universidades e
instituciones de Educacion Superior) con la finalidad de constituir un sistema de
evaluécién y acreditacién de programas de educacion superior. Sus actividades se
orientan, primordialmente, a evaluar los conocimientos y habilidades adquiridos por
los individuos a través de procesos de ensefianza aprendizaje formales o no
formales de los sistemas de educacion media superior y superior (Monroy, Herrera &
Garcia, 20093a).

CENEVAL es una organizacién no gubernamental, autofinanciable, que
desarrolla los procesos para elaborar y aplicar los siguientes examenes: EXANI-I
(Examen Nacional de Ingreso a la Educaciéon Media Superior), EXANI-lt (Examen
Nacional de Ingreso a la Educacién Superior), EGEL (Examen General del Egreso de
la Licenciatura). Este dltimo aplicado a los estudiantes de las normales en todo el
pais.

El Examen General de Conocimientos de la Licenciatura en Educacion
Primaria es un instrumento de evaluacion especializado que aporta informacién a los
sustentantes, docentes y directivos de las escuelas normales y las autoridades
educativas, estatales y federales sobre el nivel de logro alcanzado por los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, con respecto a algunos
conocimientos y habilidades esenciales establecidos en el plan de estudios
(CENEVAL, 2010a). Se trata de un instrumento de 200 reactivos, que constituyen
una muestra suficientemente representativa del universo de medicién, definido a
partir del Perfil Referencial del Examen (véase tabla 4). Estos reactivos estan

subdivididos en cinco areas: a) habilidades intelectuales especificas, b) dominio de
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contenidos de ensefianza, c) competencias didacticas, d) identidad profesional y
ética, y e) capacidad de percepcién y respuesta a las condiciones de los alumnos y
del entorno de la escuela, de acuerdo a la organizacion de las competencias del

perfil de egreso del programa de la Licenciatura en Educacién Primaria (2000).

Tabla 4.
Estructura del Examen General de Conocimientos.
Area Subérea % % Reactivos Reactivos
area subdrea por area por subarea
Habilidades intelectuales Comprension lectora y 22 10 44 21
expresion escrita
Resolucién de problemas 12 23
Enfoques, propdsitos y Programas y contenidos 27 17 54 33
contenidos de la educacion Enfoques y propésitos 10 21
primaria .
Competencias didacticas Estrategias didacticas 27 14 54 28
Conaocimiento del alumno : :g
Evaluacion educativa
Identidad profesional Politica educativa 12 5 24 10
mexicana
. Valor social de la profesion 7 14
docente la escuela ptiblica
Percepcion y respuesta al  Reconocimiento y atencién 12 7 24 14
entorno de la escuela a la diversidad
Escuela, familia y 5 10
comunidad.

100 100 200 200

Nota: CENEVAL. (2010) Estructura del Examen General de Conocimientos.

Los resultados son expresados por puntajes y por nivel de competencias, en la
tabla 5 se pueden observar los tres niveles: insatisfactorio, satisfactorio y destacado
que se utilizan para globalizarlos.

Los reportes se entregan a las escuelas normales en diferentes versiones y
dirigidos a diferentes usuarios: a) reportes por alumno, en sobres individualizados,

cerrados y por nivel de competencia, b) por institucion, nivel de competencia, y
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puntajes globales, c) por estado, de acuerdo al promedio por institucién en cuadros
comparativos y d) nacionales, por institucién en cuadros comparativos.

Tabla 5.

Estandares de desemperio.

ESTANDARES DE DESEMPENO DE LA LICENCIATURA EN
EDUCACION PRIMARIA

' ' , Dictamen % de aciertos
Nivel de competencia 1 Insatisfactorio 0-59
Nivel de competencia 2 Satisfactario 60-72
Nive! de competencia 3 Destacado 73 0 mas

Nota: Adaptada de Red Normalista.

Para la aplicacién del examen se requiere que el alumno se registre en linea,
al hacerlo el sistema le solicita informacién relacionada directamente con él y con su
contexto (cuadernillo de contexto), una vez completado el tramite el alumno queda
registrado para presentar el examen general de conocimientos que se aplica
aproximadamente un mes después en la escuela sede que en el CENEVAL se elige,
se organizan los grupos de acuerdo a la poblacion a atender y la aplicacion del
examen se realiza por miembros contratados por el CENEVAL.

3.3.2. Cuestionario de Contexto.

.

Los instrumentos de evaluacion del CENEVAL estan acompanados de
cuestionarios de contexto, cuyo propésito es disponer de informacién que ayude a
las instituciones en la toma de decisiones. Por medio de estos cuestionarios es
posible describir a la poblacién §ustentante, contextualizar los resultados y explicéf el“

desemperfio académico de los examinados (Monroy, Herrera & Garcia, 2009a,

2009b).
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El Cuestionario de Contexto esta organizado en diez _apartados, cuatro
apartados de identificacion de datos de las sedes de aplicacién, las escuelas y los
estudiantes y seis mas orientados a la obtencion de la informacién especifica (véase
tabla 6).

El objetivo esencial de este documento es describir y explicar los
procedimientos para obtener ese puntaje. A partir de ellos se pueden estudiar las
variables consideradas, con la intencidn de generar explicaciones sobre el
desemperio de los alumnos.

Tabla 6

Distribucién de cuestionamientos del cuestionario de contexto segun aspectos.

Aspectos No. de
cuestionamientos
I. Identificacion de la aplicacion 7
Il. Identificacion de la institucion sede 4
lll. Identificacion del sustentante 10
IV. Identificacion de la escuela de procedencia 11
Antecedentes escolares 12
Habitos de estudio 57
Datos de opinion sobre la licenciatura en educacién 43
Datos socioeconémicos 14
Uso del tiempo libre 40
Actitud respecto a la profesion docente en educacion 21
Total 219

Nota: Adaptada de Red Normalista.

Los cuestionarios de contexto son producto de un equipo de trabajo
conformado por diversos especialistas que siguen rigurosos controles de calidad y
consideran los siguientes pasos para su elaboracion:

1. Definicion de la estrategia de evaluacion, 2. Establecimiento de referentes
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3. Definicién de la estructura de los cuestionarios, 4. Integracion de la version
preliminar, 5. Integracién de la version para piloteo, 6. Validacion del instrumento, 7.
Aplicacion piloto, 8. Verificacion estadistica, 9. Integracién de la version definitiva, 10.
Aplicacién de los cuestionarios, 11. Base de datos y andlisis de datos (Monroy,
Herrera & Garcia, 2009a, p. 19).

Una actividad consiste en la elaboracion o generacién de una escala. Del
conjunto de preguntas que conforman una escala se obtiene un puntaje global para
poder medir variables que no son directamente observables (como el capital cultural
o econdémico de un estudiante), pero cuyo impacto en el logro académico es
importante (Herrera, Garcia, Monroy & Pérez, 2009a).

3.3.3 .Validez y confiabilidad de los instrumentos.

El cuestionario de contexto esta construido a partir de la definicién de las
variables que se eligieron asi como de las conductas observables y la forma de
medirlas, es decir el tratamiento estadistico (Monroy, Herrera, Pérez & Garcia, 2009),
a partir de Sistemas de ecuaciones estructurales (Manzano & Zamora, 2009) y tiene
su “sustento conceptual en los cuestionarios utilizados por el Programa Internacional
para la Evaluacién de los Estudiantes (PISA, 2003), del Estudio Internacional de
Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS, 1995) y de la Evaluacién Nacional
del Progreso Educativo (NAEP, 2003)” (Monroy, Herrera & Garcia, 2009a, p.8). El
diseno de los cuademnillos se detalla con precisién en ocho cuademillos técnicos que
avalan su validez y estan respaldados por CENEVAL. Son elaborados por un grupo
de expertos del Centro de investigacion y docencia econémica (CIDE), Instituto
Nacional de Estadistica (INE), Geografia e informatica, Universidad Nacional

Autdnoma de México (UNAM), Secretaria de Desarrollo Social (SEDESOL) y la
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Secretaria de Educacion Publica (SEP). “Actualmente, la elaboracién de los
cuestionarios se lleva a cabo siguiendo estdndares de calidad similafes a los que
guian el proceso de elaboracion de los exdmenes que se aplican de manera masiva”
(Herrera, Garcia, Monroy & Pérez, 2009, p. 11). Este cuestionario se contesta al
registrarse en linea para el examen EGC.

El modelo hipotético consideré como variable exdgena capital cultural, medida
a través del cuestionario de contexto aplicado por el CENEVAL y como variable
endégena logro académico, medido a través de los resultados de la prueba de
evaluacién Examen General de Conocimientos de la Licenciatura en Educacién
Primaria, (EGC-LEPRI- CENEVAL) (véase tabla 7). Es fundamental en este momento
clarificar cuales son los principales indicadores de cada una de las variables, que
presenten mayor peso y significatividad, cémo influyen, y en qué medida lo hacen.

3.3.4. Definicion operacional de las variables y codificacién para el

analisis.

Las variables contempladas en la investigacién son dos constructos:

Variable dependiente o enddgena, Logro académico: se consideré como logro
académico a las competencias que los alumnos desarrollan en funcién de las cinco
areas del perfil de egreso establecidos en el plan y programas de la licenciatura en
educacion primaria, medido a través de los resultados obtenidos en el Examen
General de Conocimientos. Calificacion del examen en porcentaje de aciertos. Esta
variable fue medida a través de cinco items, del 223 al 227.

Variable independiente o exogena, Capital cultural: Conocimientos,
habilidades y educacion, que adquiere una persona a partir de las decisiones que los

padres toman en funcion a la inversién en capital cultural, y mediante la
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transmision de actitudes y conocimientos necesarios para que sus hijos tengan éxito

en el sistema educativo.

La teoria contempla al capital cultural en sus tres formas estado incorporado,

objetivado e institucionalizado, y asi se plantea en la variable independiente, pero es

complicado establecer una linea divisoria entre las los factores que afecten a una u

otra de sus formas, por tal motivo se consideré utilizar la variable bajo el término

capital cultural, pero sin perder de vista sus tres formas (véase tabla 7).

Tabla 7.

Variables e indicadores

Variables Indicadores Clave Cuestionamientos No. Nivel de
- : item  medicion
Control Escuela de procedencia CVE_PROC Escuela de procedencia 23
Pubica o privada REG_PROC Registro de procedencia 27
Sexo SEXO Sexo 29
Edad EDAD Edad 30 Escala
Capital Rendimiento académicoen PROM_BAC Promedio obtenido en la preparatoria. 36 Escala
cultural preparatoria (alumno)
Promedio alcanzado en la PROM_LIC Promedio alcanzado en fa licenciatura 38 Escala
licenciatura en el Gitimo en el Gltimo semestre
semestre {alumno)
Habitos de estudio HORA_EST Horas semanales que dedico at 46 Escala
estudio de la licenciatura fuera del
tiempo de clase durante la carrera.
Libros : Cuantas horas en promedio por 185 Escala
HRS_REV semana, dedica a la lectura de las a
HRS_LIB siguientes fuentes? 189
HRS_PER Horas dedicadas a revistas
HRS_INT Horas dedicadas a libros
Horas dedicadas a peritdicos
Horas dedicadas a internet
Logro Calificacian del PHBI Calificacién de habilidades 223" Escala
académico Examen en intelectuales de la educacién
Porcentaje primaria en porcentaje de aciertos
de aciertos PPCP Calificacion de propositos y 224 Escala
contenidos de la educacion primaria
en porcentaje de aciertos
PCCD Calificacién de competencias 225 Escala
didacticas en porcentaje de aciertos
PCIP Calificacion de identidad profesional 226  Escala
en porcentaje de aciertos
PPEE Calificacién de percepcion y 227 Escala

respuesta al enlorno de la escuela.
En porcentaje de aciertos

Nota: En esta tabla se plantea como variable independiente capital cultural, considerando que la teoria
nos habla de sus tres formas, pero no se menciona una linea divisoria entre ellas.
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34 ProCedimigntos para analizar datos.

La técnica utilizada en este estudio para la recopilacién de datos es el andlisis
secundario de datos, lo que supone la utilizacion de datos obtenidos para otros fines
(Vogt, 1999). Su uso permlte un ahorro econémico y de esfuerzos humanos, asi

como la utilizacion de recursos dnspombles también evita predisposiciones teéricas y
elimina respuestas complacientes, entre otras ventajas. Ya que los datos fueron
generados con otras intenciones, es necesario identificar y adaptar aquellos datos
que se utilizaran de acuerdo al planteamiento del problema y las variables a
considerar, para garantizar que puedan medirlas. En este sentido los datos obtenidos
pueden ser limitados, pero al mismo tiempo suficientes para el problema que se
planteé (Heinemann, 2003, Zudiga, 2011).

Las bases de datos con relacion al perfil de egreso el EGC de la Licenciatura
en Educacion Primaria, y el cuestionario de contexto se obtuvieron previa solicitud a
CENEVAL, via Subsecretaria de Educacién Basica y Normal (anexo 1). En este caso
se logré hacer una seleccion considerando los datos recabados por CENEVAL 'y
adaptarlos a las necesidades de esta investigacion, fundamentandolos en la teoria
de Bourdieu (1970). Para el desarrollo de esta investigacion se procedié a identificar
y respaldar las bases de datos referentes a los resultados del examen EGC
sustentados por alumnos de la Licenciatura en Educacién Primaria en 2010 y los
resultados de la aplicacion del cuademillo de contexto a los alumnos sustentantes del
examen EGC en el mismo afno. Estas dos bases de datos se integraron en una sola
para su procesamiento, se depuraron y se validaron utilizando el programa SPSS,

version 19.
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En el proceso de validacién de acuerdo a Byrne (2002) y a Hair, Anderson,
Tatham y Black (2007) los casos con datos faltantes y los valores atipicos fueron
eliminados, en este Uitimo caso considerando el reporte de distancia Mahalanobis.
El criterio de corte que se utilizé para determinar los casos atipicos fue .001.

Hay tres estrategias o enfoques, como sugieren Byrne (2009) y Hair, et al.
(2007) para el desarrollo de las hipétesis y los modelos de un estudio: 1.
Estrictamente confirmatorio (SC). Basados en la teoria se postula un modelo, se
procede a la recoleccion de datos y se prueba el ajuste del modelo hipotético a los
datos de la muestra. En este_caso, los resultados pueden confirmar o descartar la
hipotesis o el modelo. 2. Modelos alternativos (AM). El punto de partida son varios
modelos alternativos que se proponen con base en la teoria. De acuerdo a los datos
del estudio se acepta el mejor modelo. 3. Generacion de modelo (MG). Se parte de
un primer modelo que sirve de base (aunque no sea lo suficientemente satisfactorio)
y se procede a modificarlo y replantearlo. Consiste en identificar los desajustes y
lograr un modelo que represente significativamente los datos.

Para el desarrollo del modelo de ecuaciones estructurales se opté por la
estrategia de desarrollo de modelo, en la que se parte de la especificaciéon de un
modelo y SEM se utiliza para lograr un ajuste aceptable, pero sin perder la
capacidad de que los resultados puedan ser generalizados a otras muestras o
poblaciones.

Un modelo de ecuaciones estructurales esta formado de dosl sub-modelos
fundamentales: a) el modelo de medicién y b) el modelo estructural (Byrne, 2008). En
un modelo estructural se contemplan dos modelos de medicién, uno para las

variables predictoras y otro para las variables dependientes. Por lo tanto se procedio
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a realizar un Analisis Factorial Confirmatorio (AFC) de la variable dependiente y de la
variable independiente. La literatura menciona que es necesario iniciar con un
Analisis factorial exploratorio, pero en este caso se optd por omitir este procedimiento
fundamentandose en la existencia de suficiente teoria que avala los indicadores
elegidos (Byrne, 2009), es decir considerando criterios a priori (Hair et al., 2007;
Schumacker & Lomax, 1996). El AFC se ajusté a los supuestos de Normalidad,
Homocedasticidad y Linealidad (ver anexo 3 y 4).

El modelo estructural se define a partir de la relacion entre las variables
observables y las no observables, es decir la forma en que cada constructo sera
medido a través de sus indicadores. Para la valoracion de los dos modelos de
medicion y para el modelo estructural se utilizé el programa AMOS, versién 20.

Para realizar el Modelamiento de Ecuaciones Estructurales (SEM) es
necesario seguir varios pasos: especificacion, identificacion, estimacion de
parametros, evaluacion del ajuste, re-especificacion del modelo e interpretacién de
resultados (Schumacker & Lomax, 1996; Kline, 2005).

3.4.1. Especificacion del modelo

En funcién de los conocimientos teéricos del investigador se determiné el
modelo a probar. Se establecieron, tanto los modelos de medicién, como el modelo
estructural (véase figura 2).

Ecuacién en notacion matricial: fin =T& + {, donde n es un vector mx1 que
contiene las variables latentes endogenas; & es un vector nx1 que contiene las
variables latentes exdgenas; B es una matriz mxn que contiene los coeficientes de
regresion de las variables endogenas sobre las variables exégenas; I es una matriz

mxn que contiene los coeficientes de regresion de las variables exdgenas sobre las
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variables end6genas; y { es un vector mx1 que contiene los errores de regresion que

resultan de predecir las variables endégenas a partir de las exdgenas (Hair et al.;

2007.

ié

|

0000006

Figura 2. Modelo estructural inicial.

Nota: Variable latente endégena n,=Logro académico, Variable latente exégena £,=Capital cultural.
Variables observadas endégenas: Y,=PHBI (habilidades intelectuales), Y, =PPCP (Propésitos y
contenidos), Y:= PCCD (Competencias didacticas), Y.= PCIP (ldentidad profesional) y Ys= PPEE
(percepcion y respuesta).Variables observadas exégenas: Xi=promedio de bachillerato, X,=promedio
de licenciatura, X;=Horas de lectura en libros, X,=Horas de lectura en periédicos, Xs= horas de lectura
en intemnet, Xs=Horas de lectura en revistas, X,=horas de estudio. Errores de medida, variables
observadas endégenas: &, &, &3, &, &s. Variables observadas exdgenas: 3y, 8,, 8a, 84, Bs.

De esta notacién matricial se desprende el modelo hipotéticd:'

Logro acadévmi-c.o.(PHBH PPCP+PCCD+PCIP+PPEE)= capital
cultural(PROM_BACH+ PROM_LIC+HRS_LIB+HRS_PER + HRS_INT+HORA EST+
HRS_REV).



Estimacién de parametros e identiﬁcacio’n

El siguiente paso es la estimacién de parametros en el que si el modelo
tedrico es correcto, se procede a su identificacion. Lo deseable es obtener un
modelo sobreidentificado es decir, conseguir un ajuste aceptable con el mayor grado
de libertad posible.

Para trabajar con SEM es necesario contemplar tres supuestos importantes:
observaciones independientes, muestra aleatoria de los encuestados y linealidad de
todas las relaciones (Hair et al., 2007, p. 630).

Evaluacién del ajuste del modelo.

La etapa de diagnostico de la bondad del ajuste se refiere a la exactitud de los
supuestos del modelo especificado para determinar si el modelo es correcto y sirve
como aproximacion al fenomeno real precisando asi su poder de prediccion.

Una vez estimado el modelo, se procede a valorar la bondad de ajuste, es
decir en qué medida los datos se ajustan al modelo estimado. Para hacer esta
valoracion se contemplan tres tipos estadisticos de bondad de ajuste: los de ajuste
absoluto, que estan basados en la valoracién de los residuos; los de ajuste relativo
basados en la comparacién del ajuste respecto a otro modelo; y los de ajuste
parsimonioso, que valoran el ajuste con relacion al nimero de parametros utilizados.
(Arévalo, 2008; Hair et al., 2007; Reyes, 2005). Una vez que se han corrido los
estadigrafos se consideran aquellos que logran un mejor ajuste de acuerdo a los
criterios de corte establecidos en la literatura por diferentes autores.

Es necesario considerar la valoraciéon de los parametros de bondad de ajuste
en forma global, ya que ninguno de ellos por separado brinda la suficiente

informacién para valorar el modelo (Hair, et al., 2007). En la tabla 8 se muestra los
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tres tipos de parametros, sus abreviaturas y sus valores de referencia para alcanzar

‘un buen ajuste.

Tabla 8

Parametros de bondad de ajuste. Criterios de corte.

Parametro Criterio de Corte
CMIN indice de Discrepancia Menor X*
CMIN - -
CMIIN/D indice de discrepancia relativa t?.<2.1 m:2.1 y‘ 3.1 por grado de
F . libertad {Carmines y Mc Luer)
RMR Ralz cuadrada media residual <0.05 o menos
RMR, GFl GFl Indice de bondad de ajuste ?;193"1:90'95 b:85 Jéreskog y Sorbomn,
AGFI indice de bondad del ajuste justado 0-1 acep:90
. PGFI " Indice de bondad de ajuste de parsimania 0-1
NFI indice de ajuste normado 0-1 superior a .90
) RFI indice de ajuste relativo 0-1 Bentler (1999)
5asemfe IFi Indice de ajuste incremental 0-1
omparisons _
TLI Indice Tucker Lewis 0-1 acep:.90
CFi indice de juste comparativo 0-1
PRATIO  Relacién de parsimonia
Parsimonia PNFI indice ajustado normado de parsimonia \Gaslc;reggelevados. Diferencias entre
A PCFI indice de ajuste parsimonioso comparativo ~ 0-1
NCP Parametro de no centralidad Sei "
NCP -, 1090 e juzga en comparacién con
maodelos altemativos.
HI80
FMIN Minimo valor de discrepancia i
FO Discrepancia estimada de la poblacion Rangos =
FMIN
LO 90
HI 80 ,
RMSEA RMSEA  Error de aproximacion cuadratico medio De 0.05 a0.08 aceptable.
AlC Criterio de informacién de Akaike Cerca del cero
AlC BCC Criterio Browne-Cudeck
BIC Criterio de informacién de Bayes
CAIC Consistente AIC
ECVI Indice de validacion cruzada esperada Por rangos, sin especificar
LO 90 :
ECVI
HI 90 ‘
MECVI Modificado ECV
.05 Hoelter critico para .05 Arriba de 200
HOELTER
.01 Hoelter critico para .01 Arriba de 200

Nota: Los valores presentados se tomaron de Hair, et al., 2007 & Bymne, 2009, con excepcion de los
que se citan explicitamente en la tabla.
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Reespéciﬁcacién- |

La Reéspeciﬁcacién consisté en buscar métodos para que el modelo
propuesto tenga un mejor ajuste.l Consiste en afadir o eliminar parametros que son
estimados en el modelo inicial. Para tomar decisiones en una reespecificaciéon es
necesario considerar las justificaciones teéricas por una parte y la modificacion de
indices por otra (Hair et al., 2007). '
Interpretacion de resultados

En funcion de los resultadds obtenidos y la teoria propuesta se dio respuesta

al problerha planteado.
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Capitulo 4. Anilisis de resultados.

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de las pruebas
estadisticas, considerando tres apartados, en el primero se expone una descripcion |
demqgréﬂca con la intencién de contextualizar los resultados, en el segundo se '
muestran los resultados de los modelos de medicion y por dltimo los resultados del
modelo estructural. |
4.1 Descripcion demografica.

En la tabla 9 se aprecia que del total de 200 alumnos que constituyen la
muestra, se observa que 141 son egresados de 3 escuelas normales publicas (70.5
%) y 59 de tres escuelas normales privadas (29.5%). Del total de alumnos, 80 son
hombres y 120 son mujeres, lo que representa respectivamente un 40% y un 60%.
Tabla 9

Procedencia de los alumnos.

Procedencia Escuela Normal Frecuencia Porcentaje
Publica Miguel F. Martinez 43 215
Publica Serafin Pefia 67 33.5
Publica Pablo Livas 31 15.5
Privada Labastida 25 12.5
Privada Carmen A. Rodriguez 3 1.5
Privada Instituto Regiomontano 31 15.5

Total 200 100.0

Nota: Adaptada de SEP. 2010. Red Normalista. http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/index.htm

Con relacién a la procedencia de los alumnos, se observa ligeramente menor
el porcentaje de alumnos varones egresados de las escuelas privadas a las de

sostenimiento publico (véase tabla 10).
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Sexo y registro de procedencia.
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Total

Registro de procedencia

Publica Privada
Sexo masculino  frecuencia 66 14 80
porcentaje 82.5% 17.5% 100.0%
- Femenino  frecuencia 75 45 120
porcentaje 62.5% 37.5% 100.0%
Total frecuencia 141 59 200
porcentaje 70.5% 29.5% 100.0%

A partir de los resultados de la estadistica descriptiva se observa que la media

de la edad de los alumnos es de 21.61 afios, y el 94.5 % tiene 25 afios 0 menos,

-

constituyendo la mayoria de los alumnos, en contraste con un grupo minoritario cuya

edad oscila entre 25y 35 afios, lo que representa un 5.5% (véase tabla11).

Tabla 11

Edad y registro de procedencia de los alumnos.

Edad

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
%
Frecuencia
0/0
Frecuencia
%

Registro de procedencia

Publica Privada
2 0
100.0% 0.0%
35 11
76.1% 23.9%
58 32
64.4% 35.6%
22 5
81.5% 18.5%
9 3
75.0% 25.0%
5 0
100.0% 0.0%
6 1
85.7% 14.3%
1 2
33.3% 66.7%
0 1
0.0% 100.0%
1 2
33.3% 66.7%
2 0
100.0% 0.0%

Total
2

100.0%
46
100.0%
90
100.0%
27
100.0%
12
100.0%
5
100.0%
7
100.0%
3
100.0%
1
100.0%
3
100.0%
2
100.0%
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30 - Frecuencia - 0 : . 1 . 1

' % 0.0% . o 100.0% - 100.0%

33 Frecuencia 0 : . 1 1

: . % 0.0% . : 100.0% 100.0%

Total Frecuencia ) 141 . 59 200
% 70.5% 29.5% 100.0%

Nota: Adaptado de resultados de CENEVAL.,

La mayoria de los alumnos tiene una edad de 21 afios (moda) lo que
representa la edad esperada de egreso de los alumnos de la licenciatura.

4.2 Evaluacién del Modelo de medicién 1.

El modelo de medicion 1, variable independiente, se integrd con 7 factores
(véase figura 3), pvromedio' de bachillerato, promedio de licenciatura, horas
dedicadas ala lectura de libros, horas dedicadas a la lectura de periédicos, horas
dedicadas a la lectura en internet, horas de lectura dedicadaé arevistas y horas de
estudio (véase tabla 12).

Tabla 12

Factores en el modelo de medicién. Variable independiente.

PROM_BACH Promedio bachillerato

PROM_LIC Promedio licenciatura

HRS_LIB Horas dedicadas a la lectura de libros
HRS_PER Horas dedicadas a la lectura de periodicos
HRS_INT Horas dedicadas a la lectura en internet
HORA_EST Horas de estudio

HRS_REV Horas dedicadas a la lectura de revistas

El modelo 1 se identificé con 14 grados de libertad, y se obtuvo un coeficiente
de Mardia de 3.168, este valor se encuentra entre 1y 10 puntos, considerando un
criterio de céne que establece como un buen grado de normalidad (Byrne, 2009). La
Chi-cuadrada alcanzé un valor de 84.735, con un nivel de significancia de p=.000,

por lo que se asumié momentaneamente que el modelo no se ajusta a los datos.



Es importante mencionar que este parametro en particular es sensible al

tamafio muestral, por lo que se procedié con la revisién de los demas indices para

hacer una valoracion final mas objetiva. (Los valores de los indices de bondad de

ajuste que se obtuvieron a partir del modelo inicial y de los modelos generados a

partir de las reespecificaciones se pueden consultary cémparar en la tabla 12).
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Figura 3. Modelo de medicién 1.Variable exégena.

Cada uno de los valores de los indicadores alcanzé un Critical Ratio (CR)

mayor a 1.96, pero el nivel de significancia al .001 sélo se logré con dos de los .
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parametros, los demas se lograron con un nivel de significancia al .005 (p), Byme
(2009) establece que esa carga es significativa por lo que provisionalmente se
puede afirmar que éstos son factores de capital cultural (véase tabla 13).

Tabla 13

Modelo de medicion 1.Carga de factores.

Estimacion S.E. C.R. P Nivel

HRS_PER <—-  Capital_Cultural 522 206 2.538 .011 par 1
PROM_BAC <—- Capital_Cultural 203 .080 2.538 .011 par 2
HRS_LIB <--- Capital_Cultural 1.806 .398 4.536 ¥+ par_3
HRS_INT <—- Capital_Cultural 1.102 326 3.385 ** par_4
HORA_EST <-—- Capital_Cultural 1.000 ]

PROM_LIC <--- Capital_Cultural 256 .105 2.434 .015 par 5
HRS_REV <—- Capital_Cultural 413 .188 2.195 .028 par_6

Nota: S. E.= Error estandar. CR=Proporciones criticas. P= nivel de Significancia. *** =0.001

Los resultados de los parametros de ajuste en el modelo 1 fueron: el CMIN/DF
o Chi cuadrada relativa, muestra un indice de 6.052. El valor de referencia es un
indice menor de 3.1.

En el siguiente set de estadisticos de ajuste se encontraron valores no
aceptables para GFI (indice de bondad de ajuste) que alcanzé .890, el (indice de
bondad de ajuste ajustado) AGFI con .780 y el CFl (indice de ajuste comparado) con

un valor de .506 ya que no se ajustaron al valor minimo aceptable de .9 (Hair et al.,
2007). )

Ya que no se logro un ajuste aceptable se procedio a revisar el reporte de
Modificacién de indices, de acuerdo a la referencia de Byrne (2009) (véase tabla 14).

Encontrando dos sugerencias indicadas por los valores mas altos; la principal una

covarianza entre PROM_BACH y PROM_LIC con un valor de 42.677. La segunda,
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una covarianza entre HRS_REV y HRS_PER con un valor de 18.925. Se tomo la
decision de establecer la covarianza en el primer caso, fundamentado en la revisién
de la literatura que establece que hay una asociacién entre resultados académicos
de estudios anteriores y logro académico, en este caso son indicadores que miden
resultados distintos (Byrne, 2009).Precautoriamente se sequira revisando su
pertinencia en el modelo estructural. En el segundo caso se decidi6 eliminar el
indicador con menor carga factorial, que correspondié a HRS_REV, ya que se

considerd que son bastante similares en lo que miden.

Tabla 14.
Modificacion de indices. Covarianzas.
M.L cambio en el
parametro
ePROM_LIC <-> ePROM_BAC 42.677 A77
eHRS_PER <--> eHRS_REV 18.925 495
eHRS_INT <--> eHRS_REV 7.436 436
eHORA_EST <--> eHRS_REV 5.653 -.260

Nota: Mi=Modificacion de indices.

4.3 Evaluacion del Modelo de medicion 2

Una vez realizada la reespecificacion se obtuvo el modelo de medicién 2 de la
variable independiente (véase figura 4), integrado por 6 factores: promedio de
bachillerato, promedio de licenciatura, horas dedicadas a la lectura de libros, horas
dedicadas a la lectura de periédicos, horas dedicadas a la lectura en internet y horas
de estudio.

Este modelo se identificd con 8 grados de libertad, se obtuvo ademas una
mejoria significativa en la Chi cuadrada con un indice de 6.585, a un nivel de

probabilidad de .582, al 0.05 de confianza. Esto significa que se debe de fallar en
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rechazar el modelo de ajuste entre el modelo y los datos (Hair et al., 2007). Por lo
tanto, provisionalmente se debe de aceptar la hipétesis nula. Sin embargo, sera
necesario considerar un conjunto mas amplio de las medidas de bondad de ajuste
con la finalidad de tomar una decisién razonable sobre el ajuste de los datos (Byrne,
2009).

Aunque ya se habia alcanzado la normalidad, el coeficiente de Mardia se situ6
en .1208. Los resultados de las cargas de factores del nuevo corrimiento alcanzaron
un CR mayor a 1.96, tres factores con un nivel de significancia al .05 y dos factores

al .01 como se puede observar en la tabla 15.
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Figura 4. Modelo de medicion 2. Variable exdgena.
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Los resultados de los parémetros de ajuste de este modelo se situaron en: Chi
cuadrada ‘relativa con (CMIN/bF).SZS; la Raiz cuadrada media residual o RMR‘ con
.077 , el indice de bondad de ajuste o GFI alcanzé un .989, su valor ajustado AGFI
.971, ambos bastante cercanos a 1, lo que indica un ajuste bastante bueno
(Joreskog y Sorborﬁ, 1993); el Indice de ajuste comparado (CFl), con 1.000, indica
un ajuste perfecto, mientras el indice de ajuste normado (NFI) alcanza un .948, y el
indice de ajuste relativo (RFI) obtiene.903, estos dos Ultimos parametros indicando
un ajuste bastante aceptable de acuerdo a Bentler (1999); ECVI con .224 y MECVI
con .231; HOELTER al .05 con un valor de 469y HOELTER al .01 .con 608, estas
Gltimas medidas mejorando con relacion al modelo 2. En la tabla 15 se podra

constatar la mejoria en el ajuste del modelo 2 con relacién al modelo 1.

Tabla 15
Modelo de medicion 2. Carga de factores.

Estimacion  S.E. C.R. P Nivel
HRS_PER <-— Capital_Cultural 418 177 2.367 .018 par_1
PROM_BAC <-— Capital_Cultural 147 069 2.127 .033 par_ 2
HRS_LIB <-— Capital_Cultural 2104 604 3.483 ¥+ par_4
PROM_LIC  <-— Capital_Cultural 184 091 2.020 .043 par 5
HORA_EST < Capital_Cultural 1.000 | |
HRS_INT <---  Capital_Cultural 1.026 .284 3.609 *** par_6

Nota: S. E.= Error estandar. CR=Proporciones criticas. P= nive! de Significancia. *** =0.001

Al revisar la carga de factores, se observa que HRS_PER (que corresponde a
horas dedicadas a la lectura de periddicos) es significativo al .05, pero el peso de la

regresion estandarizada es de .212, es decir muy baja, ante esta informacion y de
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acuerdo a lo sugerido por Hair (et al., 2007), se decidi6é prescindir de este factor,
‘buscando lograr un mejor ajuste en el modelo.’ |
4.4 Evaluacion del Modelo de medicion 3.

El modelo de medicion 3, se integro con 5 factores (véase figura 5). Como
resultado de esta modificacion se obtuvo un Coeficiente de Mardia de '-.345,' el
modelo se identific con 4 grados de libertad y para la Chi cuadrada se obtuvo un
valor de 3.376, con una probabilidad de .497 un nivel de significancia al .05, valor
que mejoro relativamente, alin y cuando este indicador es sensible a la reduccién de

parametros.
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Figura 5. Modelo de medicion 3. Variable ex6gena.
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La carga de cada uno de los factores para este modelo se sittia por encima de
1.96, punto de corte para el CR, con una significancia al .005y .001. En la tabla 16

se observan los valores obtenidos.

Tabla 16.
Modelo de medicién 3. Carga de factores.

Estimacion S.E. C.R. P Nivel

PROM_BAC <— Capital Cultural 145 069 2.087 .037 par 1
HRS_INT  <— Capital_Cultural 1.004 .287 3.502 ** par 3
HRS_LIB <-— Capital_Cultural 2.250 .816 2.757 .006 par 4
PROM_LIC  <— Capital_Cultural 182 092 1.982 .048 par 5
HORA_EST <— Capital_Cultural 1.000

Nota: S. E.= Error estdndar. CR=Proporciones criticas. P= nivel de Significancia. *** =0.001

Los resultados de los parametros de ajuste de este modelo se situaron en: Chi
cuadrada relativa (CMIN/DF) con .844, la Raiz cuadrada media residual 0 RMR con
042, el indice de bondad de ajuste o GFl alcanzé un .993, su valor ajustado AGF1i
.974, ambos bastante cercanos a 1, lo que indica un ajuste bastante bueno (Jéreskog
y Sorbom, 1993); el indice de ajuste comparado (CFl), con 1.000, indica un ajuste
perfecto, mientras el indice de ajuste normado (NFI) alcanza un .971, y el indice de
ajuste relativo (RFI) obtiene 9.28, estos dos Ultimos pardmetros indicando un ajuste
bastante aceptable de acuerdo a Bentler (1999); ECVI con .128 y MECVi con .131,
logrando los indices mas bajos de los tres modelos e indicando mejor ajuste (Byrne,
2009);  HOELTER al .05 con un valor de 560y HOELTER al .01 con 783, ambos

muy superiores al minimo establecido en 200 (Hair et al.,2007).
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En general puede asegurarse que a partir de los valores ot_)fenidos_ enla
bondad de ajuste no hay diferencia entre el modelo y los datos. La lectura de los
valores de bondad de ajuste, en su conjunto establecen que hay que fallar en el
rechazo de la hipétesis nula y por tanto hay que establecer que no hay diferencia
significativa entre el modelo de capital cultural y los datos obtenidos a partir de la
muestra. El modelo de capital cultural es valido y esté representado de forma éptima
por lo elementos que lo constituyen.

‘Tabla 17.

Indices de bondad de ajuste comparado de los tres modelos de medicién.

Parametros Modelo de medicion Modelo de medicion Modelo de medicion

1 2 3

DF 14 8 4
CMIN 84.735 6.585 3.376
CMIN/DF 6.052 0.823 0.844
RMR 0.149 0.077 0.042
GFI 0.890 0.989 0.993
AGFI 0.780 0.971 0.974
CFI 0.506 1.000 1.000
RMSEA 0.159 0.000 0.000
NFI 0.484 0.948 0.971

RF 0.225 0.903 0.928

ECVI 0.567 0.164 0.128
MECVI 0.572 0.169 0.131

HOELTER 56 469 560
HOELTER 69 608 783

Nota: Comparacién de la bondad de ajuste de los tres modelos propuestos en el modelo de medicién
de la variable independiente.

En la tabla 17 se puede observar como las reespecificaciones en el analisis
factorial lograron un mejor ajuste de parametros en los indices considerados, por lo

que se eligié el modelo 3 como modelo de medicién final.
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4.5 Resultados del Analisis factorial confirmatorio de la variable dependiente. -

La variable dependiente logro académico se integré por cinco factores: PHBI
(Habilidades intelectuales), PPCP (Propésitos y contenidos), PCCD (Competencias
didacticas), PCIP (Identidad profesional) y PPEE (Percepcion y respuesta) (véase

figura 6).
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Figura 6. Andlisis factorial confirmatorio de la variable endégena.

En la tabla 18 se muestran los result_ados obtenidos del corrimiento de CFA de
la variable depéndiente, logrando que el modelo estuviera idéntiﬁcado con 5 grados.
de libertad, asi como obtener un coeficiente de Mardia menér a 10, que indica la
normalidad de los datos. La Chi cuadrada se establecio en 13.545, con un nivel de

probabilidad de .019, con una significancia al .02.



Tabla 18.

Resumen de resultados del CFA de la variable dependiente.

Numero de distintos momentos de la muestra

Ndmero de parametros:
Grados de libertad (20 - 15):

Coeficiente de Mardia:

Chi-cuadrada

Normalidad

20
15

2.074
13.545
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El Critical ratio (CR) para cada uno de los factores que componen logro

académico, PHBI (habilidades intelectuales), PPCP (Propésitos y contenidos), PCCD

(Competencias didacticas), PCIP (Identidad profesional) y PPEE (percepcién y

respuesta) se dio por encima de 1.96 con un nivel de significancia al .01, en otras

palabras, el peso de la regresion para Logro Académico en la prediccion de PPCP es

significativamente diferente de cero al nivel 0.001 (véase tabla 19).

Tabla 19.

Carga factorial del modelo de medicién dependiente.

Estimacién  S.E. C.R. P Label
PHBl <-—- Logro académico 1.000
PPCP <-- Logro académico .882 .055 15.926 *** par_1
PCCD <-- Logro académico 1.165 .066 17.545 ¥ par_2
PCIP <—- Logro académico 1.086 .083 13.055 *»** par_3
PPEE <--- Logro académico 1.083 .079 13.694 *»** par_4

Nota: S. E.= Error estandar. CR=Proporciones criticas. P= nivel de Significancia: *** =0.001

Los resultados de los pardmetros de ajuste de este modelo de medicion se

situaron en: Chi cuadrada relativa con (CMIN/DF) 2.709, el indice de bondad de
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ajuste o GFI alcanzé un .974, su valor ajustado AGFI .921, ambos bastan;é cercanos
a1, loque indica un ajuste bastante bueno (Joreskog y Sorbom, 1993); el indice de
ajuste corhparado (CFI), con .989, indica un ajuste perfecto (McDonald and Marsh's
1990), mientras el indice de ajuste normado (NFI) alcanza un .982, el indice de
ajuste incremental (IFl) con .989 y el indice de ajuste relativo (RFI) obtiene .964,
estos Ultimos parametros indicando un ajuste bastante aceptable de acuerdo a
Bentler (1999); REMSEA con un valor de .047 menor a .05 que indica buen ajuste
(Browne and Cudeck, 1993), ECVI con .169 y MECVI con 172 HOELTER al .05
con un valor de 163y HOELTER al .01 con 222, este Ultimo solamente por encima
de 200, el minimo requerido para un buen ajuste ( Bollen and Liang,1988) (véase

tabla 20).

Tabla 20

indice de bondad de ajuste del modelo estructural.

Parametros Referentes Valores

DF Mayor 5
CMIN 13.545
CMIN/DF b:<2.1m:2.1y3.1 2.709
GFlI 0-1 m:90-95 b: 95 0.974
AGFl 0-1 acep: .90 0.923
NFI 0-1 0.982
RFI 0-1 0.964
IFI 0-1 0.989
TLI . 0-1 0.977
RMR < 0.05 o menos 5.895
CFlI 0-1 0.989
RMSEA < 0.06 o menos 0.047
EcVi ' Comparativo 0.169
MECVI . -Comparativo 0.172
HOELTER Arriba de 200 163

HOELTER Arriba de 200 222
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El modelo de medicidn de la variable independiente se acepta en su primer.

corrimiento, ya que se cubrieron los indices de bondad de ajuste de los parametros

mencionados.

4.6 Validacion del Modelo estructural.

El modelo estructural quedé integrado por los dos modelos de medicion, para

la variable independiente, el modelo de medicién 3 y para la dependiente el tinico

modelo propuesto, que considera, dos variable latentes y diez variables observables

como se puede apreciar en la figura 7. El modelo esta sobreidentificado con 33

grados de libertad. El Coeficiente de Mardia se situé en 1.850, y considerando un

criterio de corte entre 1 y 10 como ya se ha mencionado, puede decirse que los

valores de los datos son normales 0 hay normalidad multivariada.
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indice de ajuste relativo (RFI) obtiene .931, IFl con .984, estos tres Ultimos
parametros indicando un ajuste bastante aceptable de acuerdo a Bentler (1999);
ECVI con .461 y MECVI con .474; HOELTER al .05 con un valor de 198, muy

aproximada al valor minimo aceptable de 200 y HOELTER al .01 con 229, este

altimo indice con un excelente ajuste (véase tabla 22).
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Tabla 22
Indice de bondad de ajuste del modelo estructural.
, Valores en

Parametros Referentes el modelo

DF Mayor 33
CMIN 47.71
CMIN/DF bi<2.1m2.1y3.1 1.446
GFl 0-1'm:90-95 b: 95 0.954
AGFI 0-1 acep: .90 0.923
NFI 0-1 0.950
RFi 0-1 0.931
IFI 0-1 0.984
TLI 0-1 0.977
RMR <0.05 o menos 3.245
CFl 0-1 0.984
RMSEA <-0.06 0 menos 0.047
ECVI 0.461
MECVI 0474
HOELTER Arriba de 200 198
HOELTER Arriba de 200 229

La revision de los tres tipos de medida de ajuste conjunto indica una pauta

consistente en el modelo propuesto.

En la tabla 23 se aprecian los valores de regresidn para el modelo estructural.

-El coeficiente de Pearson entre capital cultural y logro académico alcanza un 57.4 %,

considerandose una relacién positiva moderada, pero significativa. Pero en los casos

de PHBI, PPCP, PCCD, PCIP y PPEE se observan valores altos por encima de 84%,
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en una relacion positiva fuerte, considerando que estos factores si representan a
logro académico. Considerando los valores 1 y.-1 como el grado o fuerza de la
correlacion entre las variables, para correlaciones fuertes paositivas 1, donde cada
uno de los valores de las variables independientes se asocian a los valores de las
variables dependientes y negativamente -1, cuando esta relacién es inversa. Valores

cercanos de cero indican que no hay correlacion o la no asociacion (véase tabla 24).

Tabla 23
Regresién
Estimados

Logro_académico <—-- Capital_Cuitural 574
PHBI ’ <e-- Logro_académico .848
PPCP <—- Logro_académico .866
PCCD < Logro_académico .930
PCIP <—- Logro_académico .765
PPEE <--- Logro_académico .796
PROM_BAC <—- Capital_Cultural .295
HORA_EST <-mm Capital_Cuiltural .614
HRS_LIB <--- Capital_Cultural .624
PROM_LIC <--- Capital_Cultural .308
HRS_INT <—-- Capital_Cultural .290

Con relacion a los factores de Capital cultural se observa que los mejores
predictores son HORA_EST y HRS_LIB cada uno con valores arriba del 61%,
aunque se considera como una relacion positiva moderada. Mientras los valores de
PROM_BAC y PROM_LIC tienen una relacion positiva débil con 29.5% y 30.9 %
respectivamente. Las horas dedicadas a la lectura en internet HRS_INT alcanzan un

valor de 29% que también se considera como una relacion positiva débil.



Tabla 24

Valores para el coeficiente de regresion.

82 .

Valores de r Tipo y grado de correlacion
-1 Negativa perfecta
-1<r<-08 Negativa fuerte
-0.8<r<-05 Negativa moderada
-05=r<0 Negativa débil
0 No existe
0<r<05 Pasitiva débil
0.5<r<0.38 Positiva moderada
08=r<1 Pasitiva fuerte
1 Positiva perfecta

En la tabla 25 se aprecia la proporcion de varianza explicada del modelo de

medicion, en el cual se establece que Logro académico es explicado por capital

. cultural en un 33 %.

Logro académico es representado de acuerdo a la varianza de PHBI

(habilidades intelectuales) con 72%, PPCP (Propésitos y contenidos) con un valor de

75%, PCCD (Competencias didacticas) con 86%, PCIP (Identidad profesional) con

58% y PPEE (percepcion y respuesta) alcanzé un 63%, PROM_BACH Promedio

bachillerato 8.7%, PROM_LIC Promedio licenciatura con 9.5%, HRS LIB Horas

dedicadas a la lectura de libros con 39%, HORA_EST Horas de estudio con 37%y

HRS_INT Horas dedicadas a la lectura en internet con 8.4%.
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Tabla 25
Proporcién de Varianza explicada del modelo estructural.

Estimados
Logro académico .330
PPEE \ 634
PCIP v .586
PCCD v .864
PPCP 750
PHBI 720
PROM_BAC .087
PROM_LIC .095
HRS_LIB 390
HRS_INT .084
HORA_EST 377

De estos resultados llama la atencién los puntajes obtenidos con relacion a
promedio de bachillerato, con el 8.7% y promedio de licenciatura con 9.5%, en el
sentido en que la literatura (De Hoyos, Garcia & Espino, 2010; Navarro, 2003;
Salcedo & Villalba; 2008) enfatiza la relacion de estas variables con logro académico,
pero en este estudio esta relacion pareciera no significativa. Quiza se deba a que en
el reporte de modificacion de indices desde un principio se marcaban con una
correlacion muy alta. Los dos factores sumados explican el 18.2 % de Iogro
académico. Los mejores predictivos son las horas dedicadas a libros y las horas
deétinadas al estudio. Estos dos factores logran explicar con un 76.7 % a logro
académico. |

En la hipotesis de este estudio se contempla que el capital cultural influye en

logro académico. Los resultados de este estudio permiten afirmar que el modelo
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estmgtqrél, propuesto capital cuItL;raI-logfo académico se ajusta signiﬁcaﬁi(arﬁénte a
los datoé de la muestra y consecuentemente se puéde decit que se falla en rechazar
la hipétesié nula. Esto significa que, en base a los résultados, el capital cultural
explica, en proporcién moderada pero sign_iﬁcativa, al logro académico.
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Capitulo 5. Conclusiones

A la luz de los resultados obtenidos en este estudio se pondran establecer
conclusiones, asi mismo se podran establecer implicaciones, contribuciones y
limitaciones.

La hipotesis de investigacion que se propuso en este estudio plantea que el
capital cultural de los estudiantes normalistas del octavo semestre de la licenciatura
en Educacion primaria influye en el nivel de logro académico obtenido en su egreso.
La teoria de Bourdieu (1973) con relacion a capital cultural enfatiza la relacién que
hay entre éste y el logro académico, la cual fue ratificada en este estudio y por lo
que se acepta la hipétesis planteada inicialmente.

El capital cultural en sus tres estados: incorporado, objetivado e
institucionalizado, los cuales consideran el papel del sujeto, la familia y las
instituciones afectan el logro académico.

Aunque ya se ha abordado previamente es importante sefialar que el estado
objetivado se relaciona con la posesién de libros y computadoras, entre otros, no es
meramente su posesion lo que lo convierte en un capital sino su apropiacion, que es
utilizada como recurso para obtener ventajas de su relacién con los otros. Esta
habilidad de convertir un recurso para lograr beneficios personales, activan el valor
de los objetos como tales Bourdieu (1979). Es en este sentido en que se investiga
cémo la lectura de libros, revistas, periddicos y en intemet vy los habitos de estudio,
asi como los promedios obtenidos en el bachillerato y en el frayecto académico en la

Escuela Normal se relacionan con logro académico.
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Esta teoria ha sido confirmada por estudios realizados en América Latina en
diversos niveles educativos, en el caso de la trayectoria o antecedentes académicos,
como capital cultural institucionalizado e incorporado, que inciden en el logro
académico de alumnos del nivel medio superior (De Hoyos, Garcia & Espino, 2010;
Colorado, 2009; Salcedo & Villalba; 2008). En educacién superior (Caso-Niebla &
Hernandez, 2007; Frias & Lobato, 2008; Martinez, 2010; Montero, Villalobos &
Valverde, 2007; Navarro, 2003 & Sanchez, 2007) encontraron que el promedio de
admision y los habitos de estudio son buenos predictores de logro académico.

Logro académico se midi6 a través de los resultados del examen de
CENEVAL, integrado por cinco aspectos que se relacionan directamente con el perfil
de egreso de los alumnos de la Licenciatura en Educaciéon Primaria. Los factores de
Capital cultural se midieron con los items del cuadernillo de contexto aplicados por el
CENEVAL a los estudiantes normalistas. Es importante mencionar que el uso de
datos de bases generadas por otras instancias y para otros fines, y no por el
resultado de la aplicacion de instrumentos elaborados por el investigador constituye
una limitante en este trabajo, porque no permitié la seleccion exhaustiva de variables,
dada la forma en que se construy6 el instrumento. Aun asi los resultados obtenidos
aportan informacioén valiosa para ser considerada en investigaciones futuras, sobre
todo en el contexto de las Escuelas normales, donde la investigacién es incipiente.
5.1 Modelos de medicion. Hallazgos.

De los dos modelos de medicion propuestos para Ié variable latente
independiente y para la vanable latente dependiente que integran el modelo

estructural se desprende que:
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El modelo de medicion de la variable dependiente logro académico, integrado
por los cinco factores que corresponden a cada uno de los rasgos del perfil de
egreso son consistentes para su valoracion.

Los cinco factores PHBI (Habilidades intelectuales), PPCP (Propésitos y
contenidos), PCCD (Competencias didacticas), PCIP (ldentidad profesional) y PPEE
(Percepcion y respuesta) resultaron consistentes para la validacion de logro
académico. Este hallazgo es importante en la medida que confirma que el Examen
General de Conocimientos aplicado a los alumnos de Escuelas normales es un buen
indicador para valorar el logro académico de los estudiantes.

Los resultados obtenidos suministran apoyo tanto al modelo propuesto, cuyo
ajuste general es 6ptimo, como a la mayoria de las relaciones causales postuladas.

Para la medicion de capital cultural se partié de siete factores: Promedio
bachillerato (PROM_BACH), Promedio licenciatura (PROM_LIC), Horas dedicadas a
la lectura de libros (HRS_LIB), Horas dedicadas a la lectura de periddicos
(HRS_PERY), Horas dedicadas a la lectura en internet (HRS_INT),Horas de estudio
(HORA_EST),Horas dedicadas a la lectura de revistas (HRS_REV).

De los factores seleccionados, solamente cinco fueron representativos para el
constructo (capital cultural), eliminando del modelo inicial a horas de lectura a
revistas y horas dedicadas a la lectura de periédicés. Se encontro, ademas que las
horas dedicadas a la lectura ya sea en libros o en internet estan relacionadas con
logro académico. De esta informacion se desprende que la lectura es importante,

pero también lo es el tipo de texto que se elija.
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Habitos de éstudio y horas de lectura dedicadas a libros, son Iqs factores que
mejor representan a capital cultural, confirmando en este caso lo establecido
previamente en la literatura. )

Con relacién a antecedentes escolares, medidos a través de los promedios
obtenidos en bachillerato y a lo largo de la trayectoria académica de la normal, tienen
una influencia significativa débil sobre el logro académico de los estudiantes
normalistas.

A pesar de encontrar referencias en la literatura (Caso-Niebla & Hernandez,
2007, De Hoyos, Garcia & Espino, 2010; Martinez, 2010; Navarro, 2003; Salcedo &
Villalba, 2008 & Sanchez, 2007) y en estudios realizados al respecto sobre la fuerte
relacion entre promedios de admision, como en la trayectoria académica, los
resultados en este estudio, aunque no son concluyentes, son provisionalmente
contradictorios. Al menos se esperaba poder confirmar la fuerte relacidn entre esta
variable y logro académico. Los resultados arrojan una relacion positiva débil.

5.2 Modelo estructural. Hallazgos

En su conjunto el modelo estructural propuesto sugiere una estructura
conceptual valida para la explicacion de logro académico. Todas las variables
contribuyen en mayor o menor medida a explicar logro académico.

1. El capital cultural influye en logro académico. De los factores analizados,
destaca horas de lectura dedicadas a libros y habitos de estudio como
mejores predictores, alcanzando ambos un 76.7% de varianza explicada.
Esto se respalda con investigaciones que han confirmado que la lectura en
general se asocia positiva y significativamente con logro académico (Vélez

y Roa, 2005).
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2. De estos résultados llama la atencién los puntajes obtenidos con relacion a
promedio de Sachillerato, con el 8.7% y promedio de licenciatura con 9.5%,
en el sentido en que la literatura (De Hoyos, Garcia & Espino, 2010;
Navarro, 2003; Salcedo & Villalba; 2008) enfatiza la relacion de estas
variables con logro académico, pero en este estudio esta relacion pareciera
no significativa. Quiza se deba a que en el reporte de modificacion de
indices desde un principio se marcaban con una correlacion muy alta. Los
dos factores sumados explican el 18.2 % de logro académico.

3. El factor Horas de lectura dedicadas a internet no resulté ser un predictor
importante, a pesar de que las horas de lectura dedicadas a libros si
alcanzaron un nivel significativo. Llama la atencién que la varianza
explicada alcanzé sélo un 8%, ya que se pensaria que el uso de la
computadora y sobre todo el tiempo que' los alumnos pasan en internet
afectaria positiva o negativamente a logro académico.

4. Logro académico es representado de acuerdo a la varianza explicada de
PHBI (habilidades intelectuales) con 72%, PPCP (Propésitos y contenidos)
con un valor de 75%, PCCD (Competencias didacticas) con 86%, PCIP
(Identidad profesional) con 58% y PF’EE (percepcion y respuesta) alcanzé
un 63%. |

5. Dada la postura postpositivista de esta investigacion es necesario
considerar las aseveraciones anteriores de manera provisional.

La influencia que tiene capital cultural en el logro educativo sugiere la

importancia de implementar politicas que ayuden a la reduccion de las brechas en

las oportunidades de aprendizaje. Las politicas podrian ser fundamentalmente
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sociales, a fin de disminuir los efectos adversos de la pobreza econémica y_' c.ul'turail7
En el caso de que las politicas fueran educativas, tratarian la implementacién de
programas especiales diferenciados dirigidos a aquellos alumnos que por su
condicién social y econdémica se encuentran en situaciones desfavorables. Las
intervenciones orientadas al desarrollo de hébilidades, conocimientos y
competencias que favorezcan la consolidacion de factores predictores que incidan en
el logro académico, como la lectura y los héabitos de estudio.

El presente estudio contribuye al desarrollo e investigacién de modelos
explicativos que exploren a futuro, ademas de la influencia de las variables aqui
propuestas, otras de orden personal, demografico, socioeconémico y del ambito
escolar que pudieran estar determinando diferencias importantes en el logro
académico de los estudiantes y que por diversos motivos' no se contemplaron en este
estudio.

Esto permitiria comprender el Logro académico mediante esquemas
explicativos mas amplios. Los Modelos de Ecuaciones Estructurales representan una
alternativa viable y acorde para considerar en el analisis de tales datos, explorando
nuevos modelos a fin de encontrar otros méas parsimoniosos que permitan plantear

mejores estrategias de intervencién.
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Anexo 1. Autonzacaon para el uso académico y de mvestugacaon de las bases de

datos

‘EXP. SE-SDM

e OFICIO No. SOM-122/2012-2013
Gobiariie pasa Tordas » . ASUNTO: Se brindan facilidades a las
maestras para concluir su trabajo-de
investigacion.

A QUIEN CORRESPONDA
PRESENTE.-

El que suscribe, Mt"ro. Rafael Alberto Gonzéléz Porras, Subsecretario de Desarrolio
Magisterial, por este conducto, me permito informar, que se autoriza a las Maestras
Investigadoras: Adriana Dominguez Saldivoar, Adriona Gutiérrez Pdez y Avelina
- Soldoita Bernal, la utilizacién de los Resuitados de los Exdmenes Generales de
Conocimiento, Edicién 2010; asi como del Cuadernillo de Contexto de las Licenciaturas
en Educacién Primaria y Preescolor aplicados por el Centro Nacional de Evaluacion, y
enviados por |a Secretaria de Educacién Publica a esta Secretaria de Educacién en el
Estado. Lo anterior, con ﬁnés de investigacién de las bases de datos asociadas a dichos

resultados.

Agradezco de antemano la atencidn que se sirva brindar a la presente, y a la vez me

suscribo a sus apreciables 6rdenes.

ATENTAMEN T E
Monterrey, Nuevo Ledn a 22 de febrero de 2013

v
GONZALEZ PORRAS
ABROLLO MAGISTERIAL

Cep. Archive.
RAGP/atp.

Subsecretaria de Desarratlo Magisterial

wyannl.gehumyx

*

Secretariade <

* Nueve Jersey 4038 Soenks
Nuevo Leon Frace H -é e s . Monterrey. ML E.UCAQIGN N

Gohiernd s Estadn
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~0 y Centro de Estudios Superiares
% d& ‘ La Salle del

cestas  Instituto Regiomontano A, C

Monteirey, N:L, a 7 de marzo de 20112,

Asunto: Autorizacién para publicar resultados

MAESTRA MARCELA SANTILLAN NIETO

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR PARA PROFESIONALES DE LA
EDUCACION

PRESENTE.-

El que suscribe, Mtro. Carlos Manuel Castafieda Casas, director del Instituto Regiomontano, A.C.,
agradece su valiosa intervencién para que la Maestra ADRIANA GUTIERREZ PAEZ, catedritica
de la institucién y estudiante de doctorado, pueda acceder a los resultados de la"p_ru’eba EGCy
Cuadernilio de'contexto aplicadas por el CENEVAL a estudiantes de la Licenciatura de Educacién

Primaria del Estado de Nuevo Ledn en el 2010.

Actualmente, la maestra se encuentra en el proceso de elaboracién de la Tesis Doctoral por lo
que serequiere un oficio donde Usted autorice utilizar y/o publicar la informacién que se

derive de la investigacidn.

Por la presente hago constar el apoyo de esta institucién para que la Mtra. Gutiérrez Paez
continde con su proceso de investigacién, pudiendo para ello hacer pablicos los resultados

obtenidos en el mismo.

Sin més por el momento se despide de Usted, agraaeciéndole de antemano la atencién prestada /
a la solicitud y esperando una respuesta favorable a la misma. , C/:‘)\J 9_9/
w2
Atentamente <

tafieda Casas
Director

c.c.p. Interesada

Washington 3043 Pte, Colonia Deportivo Obispado. Monterrey, N.L. C.P 64060
Tel. (81) 8346 5859. Correo Electrénico: ceslas@lasalie.edu.mx
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- ' ) n&%e Centro de Estudios Superiores
d d& w La-Salle del
cesas - [nstituto Regiomontano A.C.

Licenciaturas en Educacién Primaria y Preescolar
($EP1831-59)

Mtro. Rafael Chivez Mondragén

Subdirector de Evaluacién de Instituciones y Servicios
Secretarfa de Educacién Publica

Presente.-

At'n. Dra. Marcela Santillin Nieto
Directora General de Educacién Superior para
Profesionales de la Educacién.

El que suscribe, Director del Instituto Regiomontano A.C, hace constar que la Mtra.
Adriana Gutiérrez Piez es catedritica en esta institucién, en la Licenciatura en
Educacién Primaria y en la Licenciatura en Educacién Preescolar. Asf misrmio, la Mtra.
Gutiérrez cursa actualmente el Doctorado en Educacién con Orientacién en
Constructivismo y Nuevas Tecnologfas de FOCIM (Fomento Cientifico de Monterrey).

Con una finalidad académica, en virtud de la investigacién que le demanda el Doctorado,
la Mtra. Gutiérrez Paez estudia aspectos relacionados con el logro académico y el capital
social de la escuela normal. En razén de lo anterior le solicito tenga a bien
praporcionarle la informacién que ella reéquiera, relacionada con las evaluaciones de
CENEVAL de los semestres 6°, 7° y 8°, tanto del Examen General de Conocimientos de

las Licenciaturas en Educacién Primaria y Preescolar, asi como de las encuestas de
contexto.

Mucho agradeceré su valiosa colaboracién al trabajo de investigacién de la Mtra.
Gutiérrez Paez.

/

ATTE.

C’)\Z '
7> Monterrey, N.L. 16 de agosto de 2011.

_,_,.%@@ 'X\ %#—@
R = \
RLEOSMANUEL CASTANEDA CASAS
DIRECTOR

Washington 3043 Pte, Colonia Deportivo Obispado. Monterrey, N.L. C.P 64060
Tel. (81) 8346 5859. Carreo Electrdnico: ceslas@®lasalle.edi.mx
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Nsx‘élfg{‘:‘ VARIABLE nro  JLONGITUD DESCRIPAGN VALORES ETIQUETAS Irusmz
1. (DENTIHCACION DE LA
[APLICACION
1 TIPO_EXA CARACTER s TIPO DE EXAMEN LEPRI  fExamen LEPRI
2 ANO_VER cnacrer] 4 ARO DE LAVERSION ’2"::9‘ 3
Linea
3 TIPO_REG CARACTER 1 TIPO DE REGISTRO 2 Papel 366
3 Agregado
4 Control
1 JExamen en Linea
2 |examen enPapel
4 TIPO_RESP CARACTER 1 TIPO DE RESPUESTAS 3 Agregados 346
4 [fconwol
S No Presentado
CVE_BPM CARACTER 18 CLAVE DE IDENTIFICAGION DE LA APLICACION
6 APLI CARACTER 8 NOMERQ DE APUCACION
7 FECHA_APLI FECHA 8 FECHA DE APLICACION MES/DIAJARO
[11. IDENTIRCACION DE LA
INSTITUCION SEDE
8 CVE_SEDE CARACTER 9 CLAVE DE LA SEDE
9 NOM_SEDE CARACTER] 150 NOMBRE DE LA SEDE DE APLICACIGN 3
10 EDO_SEDE CARACTER 45 ESTADO DONDE SE ENCUENTRA LA SEDE DE APLICACIGN 1
1 QU SEDE CARACTER 45 CIUDAD O MUNICIPIO DONDE SE ENCUENTRA LA SEOE DE
- APLICACION
12 IDENTIFICA CARACTER 8 IDENTIFICACIGN DE LA APLICACION
lmenmncmbn IMAGENES PARA HOJAS DE RESPUESTA Y DE REGISTRO
111. IDENTIFICAQION DEL
USTENTANTE
13 FOLIO CARACTER 9 FOLIO ASIGNADO 6
14 MATRICULA CARACTER 9 MATRICULA DEL SUSTENTANTE 6
15 NOMBRE CARACTER S0 NOMBRE DEL SUSTENTANTE 6
16 DIRECC CARACTER| 130 DIRECCION DEL SUSTENTANTE 6
17 CORREQ CARACTER 50 CORREOQ ELECTRONICO DEL SUSTENTANTE 6
18 TEL CARACTER 30 TELEFONOS DEL SUSTENTANTE 6
19 DIA_NAC CARACTER 2 OfA DE NACIMIENTO DEL SUSTENTANTE 6
01 fnero
02 Febrero
03 Marzo
04 Abril
as Mayo
20 MES_NAC CARACTER 2 MES DE NACIMIENTO L L 6
07 tulio
08 |agosto
09 Septiembre
10 Octubre
1n Noviembre
12 Diciembre
n ANO_NAC CARACTERE 4 ARO DE NACIMIENTO DEL SUSTENTANTE 1900-1339 :
2 CURP CARACTER 18 CLAVE UNICA DE REGISTRO DE POBLACIGN [
IV, IDENTIFICACION DE
LA ESCUELA DE 3
PROCEDENCIA
23 CVE_PROC CARACTER 9 CLAVE DE LA INSTITUCION DE PROCEDENCIA 1
24 NOM_PROC CARACTER| 100 NOMBRE DE LA INSTITUCION DE PROCEDENCIA 3
25 Qu_pRoc CARACTER 16 CIUDAD O MUNICIFIO ::gggzsoﬁ lél:lCA LA INSTITUGISN DE 3
26 EDO_PROC CARACTER 20 ESTADO DONDE SE UBICA LA INSTITUCION DE PROCEDENCIA 3
27 REG_PROC CARACTER 1 REGIMEN DE LA ESCUELA DE PROCEDENCIA 1 Miblica 166
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) 2 [erivada
DATOS DE IDENTIAICAGON
28 CARACTER 6 [sexto
SEM_ACT SEMESTRE QUE CURSA ACTUALMENTE
8 Octavo
29 1 Masculino s
SEXO CARACTER SEXO
2 Femenine
15 s
16 |16
17 17
12 |as
19 o
20 [0
21
2 |2
23 |3
214 [
25 s
26 s
7 |7
2’ fa
29 |
30 [go
Bl
12 |2
- 33 |
34 |
35 fas
36 36
37
38 |k
39 [
10 Jao
4
30 EDAD CARACTER £0AD 2P 6
3 |a3
44 e
45 fas
46 Ja6
a7 a7
48 |
15 |
50 Jso
51 |s3
52 |52
53 [s3
54 Is4
55 Iss
56 |56
s7 |57
58 Iss
59  [s9
s0 |so
61 et
62 Je2
63 |63
64 |64
65 Js
66 |66
67 |7
68 |8
69 |Iss
720 o
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N m
2 n
73 I3
74 4
N
76 6
B
3N )
79 f9
g0 [so
g1 Is1
22 fs2
g3 |a3
24 Jss
85 [ss
a6 |ss
87 l=7
28 Jas
89 |as
50 Joo
a1 fo1
92 [n
93 Ja3
a4 Jos
. a5 |
%6 o6
57 |o7
98 |os
99 fos
1 Espariol
3 LENG_MAT CARACTER 1 &CUAL €S SU LENGUA MATERNA? 2 Indigena 6
3 foma
1 1 Jcasadofa)
2 Divorciado{a)
32 EDO_QIVI CARACTER ESTADO GVIL 3 {viudofa) 6
4 [Solterola)
5 Unién libre
a3 CARACTER {Ninguno
1 Uno
CUAN_HI! 1 ¢CUANTOS HIJOS TIENE? 2 Dos 6
3 [Tres
~ 4 Mis de tres
B ANTECEDENTES ESCOLARES
£CAMBIO DE ENTIDAD FEDERATIVA PARA ESTUDIAR LA L
34 CAM_ENT! CARACTER 1 LICENCIATURA? 1 - [
No cambié de entidad federativa
para estudiar 1a licenciatura
o1 [Aguascalientes
02 [Baja California
03 [Baja California Sur
04 Campeche
05  fcoahuila
o6 Colima
o7 [Chiapas
35 ENTI_PROC CARACTER 2 SENALE SU ENTIDAD FEDERATIVA DE PROCEDENCIA PR P 6
as Distrito Fedaral
10 Ourango
11 Guanajuato
12 Guerrero
13 Hidalgo
14 Palisco
15 [médco
16 Michaacin




17

Morelos

18

Nayarit

19

Nuevo Ledn

20

(Oaxaca

21

Puebla

22

iQuerétaro

2

Quintana Roo

24

JSan Luis Patosi

lSinaloa

26

012

27

[Tabasco

28

[Tamaulipas

[Maxcala

30

Veracruz

31

Yucatdn

32

2acatecas

111

36

PROM_BAC

FNUMERICO

a(2)

PROMEDIO GENERAL OBTENIDO EN £L BACHILLERATO

6.00

[s.00

6.10

fe.10

6.20

1620

630

6.30

6.40

6.40

6.50

6.60

Je.50

6.70

ls.70

6.80

Js20

6.90

6.90

7.00

7.00

2.10

7.10

220

7.20

230

7.30

740

7.40

2.50

2.50

7.60

[2.60

2.70

2.70

2.80

7.80

7.90

7.90

8.00

Js.00

8.10

lz10

8.20

[s.20

8.30

ls.30

8.40

|

850

Jeso

8.60

|

8.70

Je.70

8.80

Is.80

8.90

Je20

5.00

fo.00

9.10

Jo-10

9.20

fo20

930

| X

9.40

Jo.40

9.50

Joso

9.60

Jo-s0

9.70

| 280

9.80

Jo.s0

9.90

fo.00

10

10

37

INI_UC

CARACTER

ARO EN QUE INGRESO A LA LICENGIATURA

ag

PROM_LIC

NUMERICO,

402

PROMEDIO ALCANZADO EN SUS ESTUDIOS DE LICENQIATURA
HASTA EL ULTIMO SEMESTRE CURSADO

6.00

6.00

6.10

6.10

620

6.20

6.30

630




640

Jo.40

650

lss0

6.60

fs.c0

6.70

| 20

J5.80

6.90

650

7.00

7.00

7.10

2.10

7.20

(7.20

230

730

240

7.40

.50

7.50

2.60

2.60

1.70

2.70

7.80

7.80

7.0

7.90

8.00

.00

8.10

Je10

820

Js:20

830

Is30

840

fe.s0

8.50

| )

8.60

1s.60

8.70

Jeo

8.80

Js.80

8.90

]

8.00

Jo.00

8.10

Joao

9.20

Jo20

9.30

Jo30

9.40

Jo.40

9.50

Jaso

9.60

Joso

9.70

Joro

3.80

Jo.80

9.90

foso

10

112

39

LUG_tic

CARACTER

ENTRE SUS OPCIONES PARA CURSAR ESTUDIOS DE
LICENCIATURA ;QUE LUGAR DE PREFERENCIA TUVO LA
UCENCIATURA EN EDUCACIGN PRIMARIA?

Primaro

{5egundo

Tercero

[Cuarta

40

OTRO_LIC

CARACTER

ETIENE OTROS ESTUDIOS DE NIVEL LICENOATURA?

Isi

Nimibdiw]Nn]=

No

INDIQUE St SON:

411

OTROS_PRE

CARACTER

S1 SON PREVIOS

Si
INo

42

OTROS_SIM

CARACTER

51 SON SIMULTANEOS

43

OTROS_COM

CARACTER

S1SON COMPLETOS

44

OTROS_INC

CARACTER

St SON INCOMPLETOS

MY I B Y 1

No

45

AREA_CON

CARACTER

£EN QUE AREA DE CONOCIMIENTOS?

Na tengo otros estudios de nivel
licenciatura

Ciencias agropecuarias

Ciencias de |a salud

ICiencias naturales y exactas

iGencias sociales y administrativas

Educacidn y humanidades

ajwnlajwn]=

fingenieria y tecnologia

HABITOS OE ESTUDIO

46

HORA_EST

CARACTER |

1

HORAS SEMANALES QUE DEDICG AL ESTUDIO DE LA

INinguna




UCENCIATURA FUERA DEL TIEMPO OE CLASE DURANTE LA
CARRERA

I:laS

Isa10

11215

16220

21225

26 6 mis

113

JAL ESTUDIAR FUERA DE

LAS HORAS DE CLASE, ACOSTUMBRO

47

CON_PROG

CARACTER 1

CONSULTAR LOS PROGRAMAS Y MATERIALES DE APOYOD
PARA £1. ESTUDIO

Casl siempre

[Con frecuencia

[Algunas veces

Cast nunca

48

CON_OTRA

CARACTER 1

CONSULTAR QTRAS FUENTES {LIBROS, ENCILOPEDIAS,
VIDEQS, AUDIOS, INTERNET, CD-ROM, ETC)

[Casi siempre

[Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

49

SOL_boC

CARACTER 1

SOLICITAR ASESORIA A SUS DOCENTES O A QTROS
ESPECIALISTAS

Casi slempre

[Con frecuencia

Ngunas veces

Casi nunca

S0

TRAB_EQU

CARACTER 1

TRABAJAR EN EQUIPO

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Cast nunca

S1

REAL_RES

CARACTER 1

REALIZAR RESUMENES O ESQUEMAS

Casi slempre

Con frecuencid

[Algunas veces

Casi nunca

52

RAZ_FEN

CARACTER 1

BUSCAR LAS RAZONES DOE LOS FENOGMENOS O SUCESOS QUE
SE ESTUDIAN

Casi siempre

Con frecuencia

[Algunas veces

Casi nunca

s3

MEM_TODO

CARACTER 1

MEMORIZAR TODO LO QUE LE £S POSIBLE

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

S4

TRAB_INT

CARACTER 1

TRABAJAR {NTENSAMENTE HASTA LOGRAR SU PROPOSITO

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

S5

REL_TEM

CARACTER 1

RELACIONAR 1.0 QUE ESTUDIO CON TEMAS O ASPECTOS
PREVIAMENTE APRENDIDOS

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

56

DES_MAT

CARACTER 1

DEJAR DE ESTUDIAR CUANDO EL MATERIAL LE RESULTO MUY
oiFlaL

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

s?

QBYT_CON

CARACTER 1

OSTENER TUS PROPIAS CONCLUSIONES

Casi siempre

Con frecuencia

[AJgunas veces

Casi nunca

DIS_ESEN

CARACTER 1

DISTINGUIR LO ESENCIAL OE LO SECUNDARIO

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

59

REL_COTI

CARACTER 1

RELACIONAR LO APRENDIDO CON SITUACIONES COTIDIANAS

Casi siempre

Con frecuencia

JAlgunas veces

Casi aunca

ANA_PROB

CARACTER 1

ANALIZAR LOS PROBLEMAS OESDE DIFERENTES ANGULOS
ANTES DE INTENTAR RESOLVERLOS

Casi siempre

Con frecuencia

wilwlafminju]a]l=ivfwialulvjw]a]s]v]w]a]=]v]wls]s]v]wliris]viw]almiviv]s]=]|viw]al=iv]wislm]v]iwialn]iviwlsim]in]jw]la

JAgunas veces




Casi nunca
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61

DES_IDEA

CARACTER

DESARROLLAR NUEVAS IDEAS E HIPOTESIS UNA VEZ QUE
RESOLVIG £L PROBLEMA

Casi stempre

Con frecuencia

Algunas vecas

Casi nunca

62

PLA_TARE

CARACTER

PLANIFICAR LAS TAREAS QUE VA A REALI2AR

Casi siempre

Can frecuencia

JAlgunas veces

1Casi nunca

63

BUS_INF

CARACTER

BUSCAR INFORMACION EN LA BIBLIOTECA

iCasi siempre

Con frecuencia

[Algunas veces

Casi nunca

64

SEG_PROC

CARACTER

SEGUIR UN PROCEDIMIENTO SISTEMATICO PARA ELABORAR
TRABAIOS ACADEMICOS

Casi siempre

Can frecuencia

[Algunas veces

Casi nunca

65

AUTO_PRO

CARACTER

AUTO CORREGIR SUS PRODUCCIONES ESCRITAS

[Casi siempre

iCon frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

REF_APRE

CARACTER

REFLEXIONAR SOBRE LOS APRENDIZAIES QUE HA LOGRADO Y
LOS QUE LE FALTA POR LOGRAR

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

wivjwlslwiv]|jwilalw|viw]agrmiviwlow]iviwlog=inviw]lelr

Casi nunca

FDURANTE LAS CLASES ACOSTUMBRO

67

AS)_SES

CARACTER

ASISTIR A LAS SESIONES

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

68

PER_AULA

CARACTER

PERMANECER EN EL AULA LAS SESIONES COMPLETAS

Casi siempre

Con frecuencia

Ngunas veces

Casl nunea

69

PAR_COM

CARACTER

PARTIAIPAR ACTIVAMENTE HACIENDO COMENTARIOS,
PREGUNTAS, CRITICAS, ETC.

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

70

NOT_iMP

CARACTER

TOMAR NOTAS SOBRE LOS PUNTOS MAS IMPORTANTES DE
LA SESION

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

n

PAR_ACT

CARACTER

PARTICIPAR ACTIVAMENTE EN LA CONFORMACION OE UN
AMBIENTE OE TRABAIO AGRADABLE

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

¥

MOS_INT

CARACTER

MOSTRAR INTERES

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

3

CUM_TARE

CARACTER

CUMPLIR CON LAS TAREAS

Casi siempre

Con frecuencia

[Algunas veces

Casi nunca

74

RUS_IDEA

CARACTER

RESUMIR LAS IDEAS IMPORTANTES PARA COMPRENDERLAS
MEIOR

Casi sismpre

Can frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

75

INT_GPO

CARACTER

INTEGRARSE AL GRUPO

Casi siempre

Con frecuencia

Algunas veces

wivlwlalmviwislwIniwiawivjw]laiminv]wlatmiviw]|amiv]wlia]miviw]aiw]Nviw]s

Casi nunca
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ACTORES DE LA ESCUELA

4 Casi siempre

76 ESC_OP) CARACTER ESCUCHAR CON RESPETO LAS OPINIONES OF LOS DEMAS 3 Con Pecvench 6
2 JAlgUNas veces
1 Casi nunca
4 Casi siempre

77 RES_ACU CARACTER RESPETAR £OS ACLERDOS TOMADOS EN EL GRUPO 3 Con frecuendia 6
2 Algunas veces
1 Casi nunca
1 |Artisticas o culturales

78 ACT.TIEM CARACTER A QUE ACTIVIDADES EXTRACURRICUILARES DEDICE LA 2__JFisicas o deportivas 6

- MAYOR PARTE DE SU TIEMPO EN LA ESCUELA NORMAL? Complementarias de apoyo
3 académico {asesoria, informitica,
CON BASE EN SU EXPERIENGIA EN EL ULTIMO ARO ESCOLAR, VALORE EL DESEMPERQ PROFESIONAL DEL CUERPO DIRECTIVO DE LA
ESCUELA NORMAL

4 lMuy buena

2 OUAG_EST CARACTER OISPOSICIGN PARA ﬁg;oﬁ;fssn LOS ESTUDIANTES i :::a 6
1 Muy mala
4 Muy buena

20 HAB_CONF CARACTER HABILIDAD PARA RESOLVER SITUACIONES DE CONFLICTO ; ‘:.::: 6
1 Muy mala
4 Muy buena
3 JBuena

a1 INV_ACT CARACTER DISPOSIAON :Ac?\ggxocxmx;c’;;ﬁkn IVIDADES - — 6
1 Muy mala
4 Muy buana
3 Buena

82 HAS_coL CARACTER HABILIDAD Pm ::;JSMAOCV:)R"LE: ;(E)LL:B&RG?S\N ENTRE LOS -~ %Ma‘a 6
1 Muy mala
4 Muy buena

8 eap_mel CARACTER CAPACIDAD PARA lMPUlI;SEALl: eéz.«uin&mmmo ACADEMICO : l;“:: 6
1 Muy mala
4 Muy buena

a4 HAB_APRO CARACTER HABILIDAD PARA ::ngv;(;(\;gRoil L:Pé(()]\:iSAMIENTO DELOS j l:::‘:’ 6
1 Muy mala
A4 Muy buena
3 Buena

85 DIS_DIAL CARACTER DISPOSICION PARA EL DIALOGO CON USTED 5 ]Malz 6
1 IMuy mala
4 lMuy huenas

LAS ORIENTACIONES, SUGERENCIAS Y RETROALIMENTAGION 3 Busnas
86 DESA_DOC CARACTER PROPORCIONADAS PARA EL DESARROLLO DE SU TRABAIO 6
DOCENTE 2 Malas

1 Muy malas
4 Muy buena
3 Buena

87 HAB_CONF2 CARACTER HABILIDAD PARA RESOLVER SITUACIONES DE CONFLICTO 3 A 6
1 Muy mala
4 Muy buena -

a8 OiSP_ACT CARACTER DISPOSIION PARA INVOLUCRARLO EN LAS ACTIVIDADES DE 3 Jouend 6

LA ESCUELA 2 lMala

1 IMuy mala
4 lMuy buena

89 OISP_TRAB CARACTER Dlﬂosldé:;ﬁJ%ﬁég&:g;g%L TRABAIO ; :’;:3 6
i Muy mata
4 Muy buena

a0 PRO_COL CARACTER HABILIDAD PARA PROMOVER LA COLABORACION ENTRE LOS 3 Buena 6
2

lMaia




IMuy mala -
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81

HAB_PRO

CARACTER

HABILIDAD PARA PROMOVER EL TRABAIQ EN CONGRUENCIA
CON LOS ENFOQUES DE LAS ASIGNATURAS. -

IMuy buena

lBuena

lMala

IMuv mala

82

CAP_ATE

CARACTER

CAPACIDAD PARA ATENDER A LOS ALUMNOS CON
NECESIDAD DE APOYO

IMuy buena

IBuena

IMa|a

lMuy mala

93

HAB_REC

CARACTER

HABILIDAD PARA PROMOVER £L APROVECHAMIENTO DE LOS
RECURSOS DE LA ESCUELA PRIMARIA

IMuy buena

IBuena

IMala

=ENJWEsIRINVIWISIRINVEW] &=

IMuv mala

GLO PARA ESTUDIANTES DEL OCTAVO SEMESTRE

CON BASE EN SU EXPERIENCIA EN EL ULTIMO ARIO ESCOLAR VALORE EL DESEMPERO DEL TUTOR QUE TUVO EN LA ESCUELA PRIMARIA

94

DISP_DIALS

CARACTER

DISPOSICIGN PARA EL DIALOGO CON USTED

IMuy buena

Buena

Mala

4
3
2
1

Muy mala

95

DESA_DOC8

CARACTER

CALIDAD DE LAS ORIENTACIONES, SUGERENCIAS Y
RETROALIMENTACION PROPORCIONADAS PARA EL
DESARROLLQ DE SU TRABAIO DOCENTE

P

No soy estudiante del octavo
semestre

JMuy buena

lBuena

Ivata

L L2 B B

Muy mala

36

HAB_CONF8

CARACTER

HABILIDAD PARA RESOLVER SITUACIONES DE CONFLICTO

No soy estudiante del octave
fsemestre

Muy buena

Buena

Mala

mwlv]w] e

Muy mala

97

DISP_ACT8

CARACTER

DISPOSICION PARA INVOLUCRARLO EN LAS ACTIVIDADES OE
LA ESCUELA

No soy estudiante del octavo
semestre

Muy buena

jBuena

Mala

minvfw]l»

Muy mala

98

DISP_TRABS

CARACTER

DISPOSICION PARA INVOLUCRARLO EN EL TRABAIO
ACADEMICO COLABORATIVO

No soy estudiante del octavo
jsemestre

Muy buena

Buena

Mala

5% 2 i1 B

Muy mala

99

PRO_COLS

CARACTER

HABILIDAD PARA PROMOVER LA COLABORACIGN ENTRE LOS
ACTORES DE LA ESCUELA

[No soy estudiante del octavo
semestre

Muy buena

jBuena

Mala

minlw]ls

Muy mala

100

HAB_PRQ8

CARACTER

HABILIDAD PARA PROMOVER EL TRABAJO EN CONGRUENCIA
CON LOS ENFOQUES DE LAS ASIGNATURAS

No soy estudiante del octavo
semestre

Muy buena

Buena

Mala

rivlw]s

Muy mala

101

CAP_ATER

CARACTER

CAPACIDAD PARA ATENDER A LOS ALUMNQS CON
NECESIDAD DE APOYQ

Na soy estudiante del octavo
semestre

Muy buena

{Buena

Mala

mENWES

Muy mala

102

HAB_RECB

CARACTER

HABHIDAD PARA PROMOVER EL APROVECHAMIENTQ DE LOS
RECURSOS DE LA ESCUELA PRIMARIA

No soy estudiante del octava
semestre
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4 lMuy buena
3 Buena
2 Mala
1 Muy mala
JDATOS DE OPINION SOBRE LA LICENCIATURA EN EDUCACIGN PRIMARIA
ESTIME EN QUE MEDIDA SE PRESENTARON LAS SIGUIENTES SITUACIONES EN LA ESCUELA NORMAL DONDE CURSG SUS ESTUDIOS DE LA
LICENCATURA
4 Casi siempre
3 Con fracuencia
103 PLAN_CLA CARACTER EXISTIO UNA PLANEAGION DE QLASES 6
2 [Algunas veces
1 [Casimnca
4 Casi siempre
3 Con frecuencia
104 EVA QA CARACTER SUS EVALUACIONES fg«&n&l&s{c&;ﬂmnmskon CON e 6
1 [Casi nunca
4 Casi siempre
3 Con frecuencia
108 TRAB_RES CARACTER SE PERCIBIO UN cu:aE/S\P IZ'Er ;ﬁagcz,uoli CORDIALIDAD Y DE e 6
1 Casi nunca
4 Casi siempre
3 (Con fracuencia
O R OO s cesouoes | 3o e ;
3 [Casi nunca
4 Casi siempre
3 Con fracuencia
107 ORG_TRAB CARACTER sus DOCENT;&Z?SAQMAESQ ELTRABAIO P roe— 6
1 Casi nunca
4 Casi siempre
108 COM_ASIG CARACTER SUS DOCENTES MOiTER&RSO:S l%c:‘n:m& 1;5 LOS CONTENIDOS ; ::L :r::z‘:a 6
1 Cast nunca
4 Casi siempre
109 TRAB_EST CARACTER SUS DOCENTES TRABAIARON CON ESTRATEGIAS DIDACTICAS 3 jcon frecuencia 6
ADECUADAS 2 JAlgunas vaces
1 fCasinunca
4 Casi siempre
120 ACTU_RES CARACTER SUS DOCENTES AC‘::KZRF?_: cc,:::lnssmnsmumo i i:::, ::ti:a 6
1 ICasi nunca
4 Jcasisiempre
111 PUNT_SES CARACTER SUS DOCENTES FUERON PUNTUALES EN LAS SESIONES 2 Con frecuencia 6
2 Algunas veces
1 [Casi nunca
4 [Casl siempre
3 Con frecuencia
112 ASIS_CLA CARACTER SUS DOCENTES ASISTIERON A CLASES 6
2 [Algunas veces
1 [Casi nunca
4 [Casi siempre
N P S o ‘
1 Casi nunca
4 Casl siempre
3 Can frecuencia
114 PRO_TIE CARACTER SE APROVECHO EFECTIVAMENTE EL TIEMPO DE CLASE 6
. 2 [Algunas veces
1 Casi nunca
4 Casi siempre
vs | s foman| o fsscommimemon oo waoronworo |3 _jeonueares e
1 Casi nunca
ESTIME EN QUE MEDIDA SE PRESENTARON LAS SIGUIENTES SITUACIONES OURANTE SU PRACTICA EDUCATIVA EN LA ESCUELA
PRIMARIA
116 DOC_PRE cARACTER | | sus oocenTes TRABAIARON COLEGIADAMENTEEN LA | 4 Jcasi siempre 6




PREPARACION, DESARROLLO ¥ ANALISIS DE ACTIVIDADES DE
LA PRACTICA EDUCATIVA

Con frecuencia

Algunas veces

Casi nunca

118

SE LE PERMIMO TRABAJAR CON LAS ACTIVIDADES QUE
PRAPUSO, Y EN GENERAL SE RESPETO SU PLANEACION

Casi stempre

Con frecuencia

3
2
1
4
17 TRAB_PROP CARACTER 3 6
- CUANDO FAVORECEA LOS PROCESOS DE APRENDIZAIE DE LOS 2 Algunas veces
ALUMNOS 1 Cast nunca
4 Casi siempre
118 APOR_ELEM CARACTER Las Ammnﬁ?xggzﬁggé:&mr OSPARASU ; Z:"u:::":a 6
1 [Casi nunca
4 Cast siempre
118 EXPE ALUM CARACTER CONSIDERG LAS EXPECTATIVAS ¥ OPINIONES OE LOS 3 fCon frecuencia 6
= ALUMNOS 2 Algunas veces
1 ICasi nunca
4 Casi siempre
120 NEC APRE CARACTER RESPONDIO A LAS NECESIDADES DE APRENDIZAIE DE LOS 3 [Con frecuencia 6
- NINOS 2 Algunas veces
1 fcasinunca
4 Casi siempre
121 PRO_ACT CARACTER ASUMIGY Pxx&%‘:gféﬁlmﬁnﬁmm bE z Z:::‘:::a 6
1 [Casl nunca
4 Casi siempre
122 ACT_FORM - CARACTER pﬁmﬂ:;t?z?oi’;:ﬁsguﬁ?mgm? ?3 :nLgN 3 Jcon frecuenca 6-
- FORMATIVAS 2 Algunas veces
1 [Casi nunca
4 (Casi siempre
LAS ACTIVIDADES DE ANALISIS Y REFLEXION SOBRE LA 3 [con frecuencia
123 REFLE_PRAC CARACTER PRACTICA REAUZADAS EN LA ESCUELA NORMAL LE 6
PERMITIERON REPLANTEAR SU PRACTICA EDUCATIVA 2 JAgunas veces
i Casi nunca
oo h
2 |2
03 §3
04 M
, 05
[ G
a |
[
o b
10 o
n n
12 h2
13 Ji3
14 |aa
15 is
124 CUAN_DOC CARACTER LCunTos mf;ﬂiig‘;“&":;;ﬂ;‘x:;mm arstAr e Te 3
17 {17
18 18
19 s
20 po
21 I
2 |22
23 |3
24 a4
25 s
26 |26
272 |7
22 Q8
29 {29
30 [3o
31 31




32

33

34

as

36

37

EL]

39

40

41

42

43

4“4

45

46

47

48

45
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SIGUIENTES <i>SERVICIOS</i>?

EN LA ESCUELA NORMAL EN LA QUE CURSG LA LICENCIATURA ¢QUE TANTO HAN MEIGRADO EN EL ULTIMO ARO ESCOLAR LOS

125

SER_BIBL

CARACTER

BIBLIOTECA

Mucho

Poca

Nada

No hay

126

SER_TRAN

CARACTER

TRANSPORTE

Mucho

Poco

Nada

No hay

127

SER_DIDA

CARACTER

APOYOS$ DIDACTICOS {RETROPROYECTORES, VIDEO
CASETERAS, TELEVISIGN, EDUSAT, INTERNET, £TC)

Mucho

Poco

Nada

No hay

128

SER_ADMO

CARACTER

CONTROL O ADMINISTRACION ESCOLAR

Mucho

Poco

Nada

No hay

129

SER_PC

CARACTER

COMPUTACION E INFORMATICA

Mucho

Poco

Nada

No hay

130

SER_MEDI

CARACTER

MEDICO

Mucho

Poco

Nada

minvjwlaiwIvjwlamiviw]lals]vwlaeIviwialp]viw]s

No hay

SIGUIENTES INSTALACIONES?

EN LA ESCUELA NORMAL EN LA QUE CURSO LA LICENCIATURA 2QUE TANTO HAN MEJIORADO EN EL ULTIMO ARO ESCOLAR LAS

131

INS_COMP

CARACTER

CENTRO DE COMPUTO

[Mucho

Poco

Nada

No hay

132

INS_SAUD

CARACTER

SALA AUDIOVISUAL

Mucho

Nada

No hay

133

INS_AULA

CARACTER

AULAS

Mucho

Nada

No hay

134

INS_MOB}

CARACTER

MOBIIARIO

Mucho

Poco

Mlwlalw]v]wlalw]viw]s]=iviw]s

Nada




lNo hay

120

135

INS_BIBL

CARACTER

BIBLIOTECA

lMumo

Paco

Nada

No hay

136

INS_AREA

CARACTER

AREAS VERDES ¥ DE DESCANSO

fMucho

Paco

Nada

No hay

137

INS_SAN

CARACTER

SANITARIOS

Mucho

Poco

Nada

No hay

138

INS_DEP

CARACTER

CANCHAS DEPORTIVAS

fMucho

Poco

Nada

No hay

139

INS_AUD

CARACTER

AUDITORIO

Mucho

Poco

Nada

No hay

140

INS_TAL

CARACTER

TALLERES

Mucho

Poco

Nada

Na hay

141

INS_ASES

CARACTER

CUBICULOS PARA ASESORIA

Mucho

Poto

Nada

No hay

142

INS_TUT

CARACTER

CUBICULOS PARA TUTORIA

Mucho

Poco

Nada

No hay

143

INS_CAFE

CARACTER

CAFETERIA

Mucho

Poco

Nada

Na hay

144

VAL_FOR

CARACTER

£COMO VALORA LA FORMAQION QUE HA OBTENIDO HASTA
AHORA EN LA ESCUELA NORMAL?

Muy buena

fBuena

|Regular

Hinvjwilaswivwlalm]Iviwlalwiviwia]leiviwibsisivwialeivwiswiviw]ia=w]lviw]lamw]Inv]w]sle

Mala

DATOS SOCIOECONOMICOS

NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES O TUTORES

145

ESCO_MAD

CARACTER

MADRE O TUTORA

No asistio a la escueta

01

Primaria incompleta

a2

Primaria completa

o3

Capacitacidn técnica incompleta
J(posterior a la primaria)

04

ICapacitacidn técnica completa
{posterior 3 1a primaria)

a5

iSecundaria incompleta

113

Secundaria completa

a7

[Capacitacién técnica incompleta
|(poslerior a lasecundaria)

08

|Capacitaci6n técnica completa
{posterior a Ja secundaria)

]

Profesional técnico incompleta

10

Profesianal técnico completa

11

Bachilterato, preparataria a
\vocacional incompleta

12

IBachiIleram, preparatoria o
vocacional completa

13

Normat bisica incompleta
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14 INormal basica completa
15 [Técnico Superior Universitario
[incompleto

16 [Técnico Superior Universitario
’completo

17 Normat con Licenciatura o
unt d Pedagégica incomp

18 | Normal con Licenciatura o
Universidad Pedagégica completa

19 Licenciatura univerdtaria
incompleta

20 ILicencizm universitaria completa

21 [Especializacién incompleta

22 predaJizadén con grado

23 [Maestria incompleta

24 Maestria con grado

28 Doctorado incompleto

26 Doctorado con grado
No asistié a la escueta

a1 Primaria incompleta

02 Primaria completa

03 Capacitacién téenica !
{posterior a Ia primaria)

oa  JCopatitacién técnicac

l(posterior 2 la primaria)

s lSecundaria incompleta

a6 lSacundavia compieta

o7 Capacitacién técnica incompleta
{posterior 3 la secundaria)

o8 Capacitacién técnica completa
{posterior a la secundaria)

a9 Profesionat técnico inc J

10 Profesianal téenica completa

1 Bachillerato, preparataria o
[vocacional incampleta

12 lBa:hiHevato, preparatoria o
jvocacional completa

146 ESCO_PAD CARACTER PADRE O TUTOR Py 6

13 Normal basica incompleta

14 Normal bisica completa

15 Técnico Superior Universitario
incompleto

16 [Técnico Superior Universitario
completo
Narmal! con Licenciatura a

17 niversidad Pedagdica i "

18 Narmal con Licenciatura o
Universidad Pedagdgica completa

19 Licenciatura universitaria
incompleta :

20 Licenciatura universitaria completa

21 Especializacién incompleta

22 lEspecializadén con grado

23 Maestria incompleta

24 Maestria con grado

25 Dactorado incompleto

26 Doctorado con grado

OCUPACION HABITUAL DE SUS PADRES O TUTORES

[1) Labores del hogar

02 |Agricultora campesing, jornalera y
similares

o3 Empresaria agropecuaria

04  fVendedora ambulante

147 OCU_MAD CARACTER MADRE O TUTORA 6

as Comerciante en pegueiia escala

13 Obrera

0?7 [Trabajadora independiente

Empleada téenica (E]. Secretaria,
auyiliar de contabilidad, téenica en
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Izomputacién, enfermera)
09 [Maestra en educacion bisica
10 IMae_ma en educacidén Normal
1 [Maestra en educacion media
superior o superior
- erofesional \eado (€] Abogad.
médica, contadora)
13 otra
138 Labores del hogar
02 Agricultor, campesino, jornaleray
similares
03  [Ganaderoy/o empresaria agricota
04 [Vandedor Ambutante
[Comerciante eh pequeiia escala (€.
a5 Duefio de tienda, puesto en
mercado o tlanguis)
a6 Obrero
Trabajador téenico ind diente
148 acu_paD CARACTER PADRE O TUTOR 07 (6], Sastre mecénico, artesano, 6
plomero, alhafil, peluquero}
IEmplezdo téenico {E]. auxitiar de
08 contabilidad, téenico en
computacién, enfermero)
09 Maestro en educacidn bisica
10 Maestro en educacién Narmal
1 Maestro en educacién media
superior o superior
. 12 Profesional empleado (Ej. Abogado,
médico, contador)
13 Otra
ES &
149 TRAB_MIG CARACTER £ALGUNO DE SUS PADRES ES TRABAJIADOR MIGRANTE? 2 6
No
1 Si
150 TRAB_ACT CARACTER ETRABAJA USTED ACTUALMENTE? 2 6
No
[} Ninguna
1 1210
151 HRS_TRAB CARACTER LCUANTAS HORAS A LA SEMANA TRABAIA USTED? 2 11220 6
3 21330
4 31 6 mis
(TRABAJA O HA TENIDO UN TRABAIO REMUNERADO COMO 1 Is
1 <
52 TRAB_DOC CARACTER DOCENTE EN ALGUNA ESCUELA? 2 Na 6
No he trabajado como docente en
lalguna escuela
1 Educacidn iniciat
2 Preescolar
SI LA RESPUESTA ES AFIRMATIVA, INDIQUE EN QUE MIVEL
153 NIV_EOU CARACTER EDUCATIVO: 3 Primatia é
4 undaria
s Jeducacion especial
6 Joua
1 lBe(as
1 SOSTENIMIENTO DE SUS ESTUDIOS EN LA LICENATURA |2 ___JRecurses prapias
154 SOS_LIC CARACTER EN EDUCACION PRIMARIA HA ESTADO BASADO 3 IApoyo Familiar 6
FUNDAMENTALMENTE EN 2 crédito
S Otros
a1 Menos de $ 1,000
02 De $ 1,001 2 $ 2,000
03 De $ 2,0013 % 3,000
04 De $ 3,00132 S 4,000
05 Jpe$ 4,001255,000
CONSIDERANDO LOS INGRESOS DE TODAS LAS PERSONAS 06 [De$ 50017 56,000
155 INGR_FAM CARACTER QUE APORTAN AL GASTO DE SU FAMILIA §CUAL €S EL 6
INGRESO TOTAL MENSUAL? 07 __J0e$60012$7,000
o8 De $ 7,001 3 $ 8,000
(2] De $ 8,001 2$ 9,000
10 De $ 9,0012a$ 10,000
11 De $ 10,001 2 $ 12,500
12 De $ 12,501 a$ 15,000
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13 De $ 15,001 o més
01 Padre
02 Madre
- 03 [Ambos padres
04 |Conyuge o pareja
£CON QUIEN HA VIVIDO DURANTE LA REALIZACION DE SUS 05 fcényuge e hijos
156 VIVE_CON CARACTER
= & 2 ESTUDIOS €N LA ESCUELA NORMAL? 06 Hijos 6
(7] Otros familiares
08 f§Compaiieros
[} o{a)
10 Otra
1
2 2
3
4 4
157 CUAN_PER CARACTER 1 SCUANTAS PERSONAS HABITAN EN SU CASA FAMILIAR? . s 6
6 6
¢
g8 [somés
1 1
) 2 kb
DE LOS CUARTOS QUE TIENE SU CASA FAMILIAR ;CUANTOS
158 CUAN_CUA CARACTER 1 SE USAN COMO DORMITORIO? 3 3 6
4 3
5 S o mis
Juso bEL IEMPQ UBRE
2 A QUE DEDICA LA MAYOR PARTE DE SU TIEMPO LIBRE?
1 e
159 TEM_CN CARACTER 1 1R AL COINE 6
2 ]No
1 s
160 MEM_TEA CARACTER 1 IR AL TEATRO 6
2 Ive
1 fo
161 TIEM_EIE CARACTER 1 HACER EJERCIOO FISICO O DEPORTE 2 IN 6
o
1 Jé
162 TIEM_FAM CARACTER 1 CONVIVIR CON LA FAMILIA 3 IN 6
o
1 s
163 TIEM_LEE CARACTER 1 LEER 6
2 Ino "
1 Si
164 TIEM_TV CARACTER 1 VER TELEVISION 2 . [
la
1
165 TEM_REU CARACTER 1 REUNIRSE CON AMIGOS 2 l 6
No
1 Js
166 TIEM_COM CARACTER 1 USAR COMPUTADORA 2 IN 6
a
T 5]
167 TIEM_INT CARACTER 1 USAR INTERNET 6
2 INo
" E
168 TIEM_VID CARACTER 1 UTILIZAR VIDEOJUEGQS 3 IN 6
a
1 s
169 TIEM_MUS CARACYTER 1 VISITAR MUSEQS O GALERIAS y " 6
o
. 1 ST
120 TEM_EVEN CARACTER 1 ASISTIR A EVENTOS ARTISTICOS 2 N 6
L]
171 TIEM_OTRO CARACTER 100 QTROS ABIERTA 6
{Ninguna
[} 1
a2 2
03 3
ZCUANTAS HORAS A LA SEMANA DEDICA A LECTURAS o4 4
172 HORA_LEC CARACTER 2 DIFERENTES A LAS QUE LE SOLIAITAN PARA SU FORMACION Qs S 6
PROFESIONAL? 06 &
a? 7
o8 |8
0 |o
10 Im o mas
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ITEMATICAS DE LECTURAS QUE LE GUSTAN MAS

173

TEM_UIT

CARACTER

LITERATURA

124

TEM_OVT

CARACTER

CIENCIA Y TECNOLOGIA

175

TEM_POL

CARACTER

pPoLiTica

176

TEM_DEP

CARACTER

DEPQRTES

177

TEM_ART

CARACTER

ARTES PLASTICAS

IND

178

TEM_TCM

CARACTER

TEATRO, CINE Y MUSICA

179

TEM_EDU

CARACTER

EDUCACION

180

TEM_MBE

CARACTER

MODA, BELLEZA ¥ ESPECTACULOS

181

TEM_SAL

CARACTER

SALUD

182

TEM_CMS

CARACTER

comIcS

=INIRINIRIvIEINERENEsINIsINvIsIv =M

~N

183

TEM_OTR

CARACTER

100

OTRAS

ABIERTA

184

TEM_NIN

CARACTER

NINGUNA

1

2

No

| CUANTAS HORAS EN PROMEDIO POR SEMANA, DEDICA A LA LECTURA DE LAS SIGUIENTES FUENTES?

185

HRS_UB

CARACTER

LIBROS

Ninguna

Slwe=

S

oagunisIwing -

6 0 mas

186

HRS_PER

CARACTER

PERIODICOS

INinguna

1

2

o

5

ocnfunlafwlinge=

6 0 mas

187

HRS_REV

CARACTER

REVISTAS

Ninguna

ajunjajwinof-

6 0 mas

188

HRS_INT

CARACTER

INTERNET

Ninguna

1

2

B

n

5

ocjunlalwnwf=

6 0 mds

189

HRS_TV

CARACTER

HORAS A LA SEMANA QUE DEDICA A VER TELEVISION

INinguna

1a3

426

728

10a12

13 215

16 218

SNipoojpwnislwin s

19221
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I 8 22 o mis
[TIPO DE PROGRAMAS DE TELEVISIGN QUE PREFIERE VER
190 1 Si
PROG_NOV CARACTER 1 PREFIEROQ VER NOVELAS 2 6
No
191 1 Si
PROG_PEL CARACTER i PREFIERO VER PELICULAS 3 ' 6
N
192 1 s
PROG_NOT CARACTER 1 PREFIERO VER NOTICIEROQS 2 " [
o
193 1 S
PROG_DEP CARACTER 1 PREFIERO VER DEPORTES > " 6
o
134 1 s
PROG_CON CARACTER 1 PREFIERO VER CONCURSOS 2 " 6
o
195 1 S
PROG_SER CARACTER 1 PREFIERO VER SERIES DE AVENTURAS O POLIACAS 3 ~ 6
186 1 i
PROG_DOC CARACTER 1 PREFERO VER DOCUMENTALES 2 M [
o
197 1 1S
PROG_CAR! CARACTER 1 PREFIERO VER CARICATURAS 3 " &
o
198 1 Si
PROG_REAL CARACTER 1 PREFIERG VER REALITY SHOWS Y " [
o
199 PROG_OTR CARACTER§ 100 PREFIERO VER OTROS ABIERTA 6
200 1 St
PROG_NOTV CARACTER 1 PREFIERO NO VERTV. [
2 o
ACTITUD RESPECTO A LA PROFESIGN DOCENTE EN EDUCACION PRIMARIA I
LAS AFIRMACIONES SIGUIENTES EXPRESAN UNA ACTITUD O SENTIMIENTO RESPECTO A LA PROFESION DOCENTE EN EDUCACION
PRIMARIA. INDIQUE EL GRADO DE CONCORDANCIA ENTRE EL PUNTO DE VISTA QUE SE EXPRESA EN CADA UNA DE LAS AFIRMACIONES
Y EL SUYO
4 Totalmente de acuerdo
ES UNA PROFESIGN ALTAMENTE GRATIFICANTE DEBIDO AL 3 JParcialmente de acuerdo
201 ACT_GRAT CARA 1 6
= CTER RECONOCIMIENTO SOCIAL QUE RECIBE 2 Parcialmenta en desacuerdo
1 [Totalmente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
3 YParcialmente de acuerdo
202 ACT_ORG CARACTER 1 SER DOCENTE ES MOTIVO DE ORGULLO 6
2 Parcialmanta en desacuerdo
1 [Totalmente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
LA MAYORIA DE LAS PERSONAS PIENSAN QUE ESTA 3__ JParcialmente de acuerda
203 ACT_PRES CARACTER 1 6
- PROFESION TIENE PRESTIGIO 2 Parcialmente en desacuerdo
1 Totalmente en desacuerdo
4 Totalmente de acuerdo
3 Parcialmente de acuerdo
204 ACT_SuB CARACTER N S UNA PROFESION SUBVALORADA POR LOS PROPIOS 6
DOCENTES 2 Parcialmente en desacuerdo
1 Totalmente en desacuerdo
4 Totalmente de acuerdo
3 Parcialmente de acuerdo
208 ACT_PAS CARACTER . ESTA PROFESIGN HA TENIDO UNA PARTICIPACION .
FUNDAMENTAL EN EL MEIORAMIENTO DEL PAIS 2 Parcialmente en desacuerdo
1 Totalmente an desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
3 Parciaimente de acuerdo
206 ACT_CAP CARACTER N ESTA PROFESION SGLO DEBEN EIERCERLA PERSONAS 6
CAPACES, SENSIBLES £ INTELIGENTES 2 Parcialmente en desacuerdo
1 Totalmente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
. 3 Parcialmente de acuerdo
207 ACT_SAT CARACTER 1 £S UNA PROFESION QUE DA MUY POCAS SATISFACCIONES 6
. 2 Parcialmente en desacuerdo
1 Totaimente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
3 Parcialmente de acuerdo
208 ACT_RESP CARACTER N SER DOCENTE IMPLICA POCA RESPONSABILIDAD MORAL Y 6
PROFESIONAL 2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Tatalmente en desacuerdo
POR SU TRASCENDENCIA SOCIAL QUIENES EJERCEN LA 4 [Jlotslmente de acuerdo
209 ACT_O8U CARACTER 1 DOCENCIA ESTAN OBLIGADOS A RENDIR CUENTAS A LA 3 Parcialmente de acuerdo 6
SOCIEDAD 2 Parcialmente en desacuerdo




[Totalmente en desacuerdo
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SER DOCENTE EN EDUCACION PRIMARIA €S MAS FAQIL QUE

[Totalmente de acuerdo

Parcialmente de acuerdo

DOCENTE

Parcialmente en desacuerdo

1
4
210 ACT_poc CARACTER 3 6
- " EJERCER OTRA PROFESION UNIVERSITARIA 2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Totalmente en desacuerdo
4 [Totaimente de acuerdo
POR SU IMPACTO SOGIAL, LA DOCENCIA OEBE TENER UN 3 Parcialmente de acuerdo
211 ACT_ET CARACTER CODIGO DE ETICA PROFESIONAL AL QUE TODO DOCENTE SE 6
SUIETE 2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Tatalmente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuverdo
3 Parcialmente de acuerdo
212 ACT_SAT! CARACTER ES UNA PROFESIGN TAN SATISFACTORIA QUE VALE LA PENA 6
TOLERAR LAS DIFICULTADES QUE IMPLICA 2 Parcialmente en desacuerda
1 [Tatalmente en desacuerdo
4 Totalmente de acuerdo
. CON FRECUENCIA HE PENSADO QUE ME HUBIERA GUSTADO 3 fparcialmente de acuerdo
213 ACT_gSC CARACTER 6
ESCOGER OTRA PROFESION 2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Totalmente en desacuerdo
4 Totalmente de acuerdo
3 Parcialmente de acuerdo
214 ACT._DES CARACTER EN ESTA PROFESION HAY SITUACSONES QUE ME 6
DECEPCIONAN 2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Totaimente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
PARA DESARROLLAR BIEN SU TRABALIO, LA MAYOR(A DE LAS 3 Parcialmente de acuerda
218 ACT_ENF CARACTER VECES EL DOCENTE TIENE QUE ENFRENTARSE A SITUACIONES 6
DESAGRADABLES 2 Parcialmente en desacuerdo
1, [Votalmente en desacuerdo
4 [Totaimente de acuerdo
ANTES LA PROFESION DOCENTE ERA MEJOR VALORADA QUE 3 JParcialmente de acuerdo
216 ACT_VAL CARACTER [
- EN LA ACTUALIDAD 2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Totaimente en desacuerdo
4 Totalmente de acuerdo
3 Parcialmente de acuerdo
217 ACT_FaC TER SER DOCENTE EN EBUCACION PRIMARIA ES MAS FACIL QUE 6
EN OTROS NIVELES EDUCATIVOS 2 Parciaimente en desacuerdo
1 Totalmente en desacuerdo
4 [Totalmente de acuerdo
3 Parcialmente de acuerdo
218 ACT_VIDA CARACTER LA PROFESIGON DOCENTE ES UNA CARRERA DE VIDA. [3
2 Parcialmente en desacuerdo
1 [Totalmente en desacverdo
4 [Totalmente de acuerdo
LA FORMACION PERMANENTE Y EL DESARROLLO 3 Parcialmente de acuerdo
219 ACT_IMP CARACTER PROFESIONAL SON MUY IMPORTANTES PARA EL TRABAIO 2 [
1

[Totalmente en desacuerdo




Anexo 3. Normalidad Univariada. P-P Plot.
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Horas de lectura dedicadas a periédicos

Normal P-P Plot of Horas de lectura dedicadas a periddicos Detrended Normal P-P Plot of Horas de lectura dedicadas a periédicos
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Horas de lectura en internet

0.8

0.6

0.4

0.2

Nommal P-P Plot of Horas de lectura en internet

oo
00

T T T
02 [ X} 06 08

Observed Cum Prob

Calificacion habilidades intelectuales

Normal P-P Plot of Calificaciéon habilidades intelectuales
10

Expected Cum Prob

(¢}
0.8
O,
o
(]
0.6 o
o
[~
0.4 o
0.2 o
<
o
0 T T T T
0o 02 04 06 08

Observed Cum Prob

10

Deviation from Normal

Detgended Normal P-P Plot of Horas de lectu

130

ra en internet

0.0000

o

[

005

0.10

00

02

T T
04 0s

Observed Cum Prob

Detrended Normal P-P Plot of Calificacion habilidades intelectuales

0.04

0.62

0.0000

0024

Deviation from Normal

-0.04]

-0.06-]

008

00

02

T T
0.4 06
Observed Cum Prob

[12:] 10



Calificacién de propésitos y contenidos

Normal PP Plot of Calificacién de propésitos y contenidos
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Calificacion competencias didacticas
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Normal P-P Plot of Calificacion percepcion y respuesta

Expected Cum Prob

Calificacion identidad profesional
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Anexo 4. Normalidad multivariada. Q-Q Plot.
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Horas de estudio fuera de clase
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Horas de lectura en internet

Normal Q-Q Plot of Horas de lectura en internet Degrended Normal Q-Q Plot of Horas de lectura en internet
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Normal Q-Q Plot of Calificacién de propésitos y contenidos
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Normal Q-Q Plot of Calificacién percepcion y respuesta
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